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Chega em boa hora este diciondrio desenhado
para cobrir pesquisas sobre ensino de Socio-
logia no Brasil. Quando uma questdo ganha
espaco publico de acentuada visibilidade,
muitas vezes ndo se da atencao a histdria de
sua propria constituicdo. Desde a aprovagao
da Lei n® 11.684/2008, tornando obrigatdrias as
disciplinas de Sociologia e de Filosofia no
ensino médio, houve grande movimentagéo
académica, politica e midiatica a respeito
dessa obrigatoriedade. O presente prevaleceu
sobre sua histdria pregressa, deslocando o
debate da dimensdo académica para a disputa
politica entre individuos ou instituigdes.

Uma vez aprovada, a lei fomentou a entrada
em cena de centenas de profissionais, expondo
as dificuldades sentidas pelos jovens professores.
Responsabilidade e compromisso com a educagéo
ocuparam os autores desta publicagdo de
apoio inestimavel para docentes e cientistas
sociais. Conceitos e historia do ensino da
Sociologia no Brasil em perspectiva ampliada
com conhecimentos de Antropologia e Ciéncia
Politica sdo ferramentas de apoio, minimizando
0 isolamento e a inseguranca tantas vezes
subestimados na pratica docente. A construgao
desse campo de conhecimento e suas
tradugdes didaticas sao inquietacdes perma-
nentes de todos os envolvidos na docéncia.
Os autores sao também afetados por essas
inquietacdes e, por isso, parceiros privilegiados
de todos os que se beneficiarao deste dicionario.

Helena Bomeny, Instituto de Ciéncias Sociais da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ).
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PREFACIO

A Sociologia em movimento,

Ao longo de sua trajetoria, a Sociologia enquanto disciplina se
deparou de forma incessante com uma realidade social viva,
complexa, intricada e em constante fluxo de transformagao. A pertinéncia
cientifica e intelectual da Sociologia repousa na sua capacidade recorrente
de incorporar e analisar novos objetos de investigacio que surgem na di-
namica da vida social e, a0 mesmo tempo, na sua predisposicdo para re-
pensar continuamente seus procedimentos tedricos e metodologicos. No
momento presente, mais uma vez, a Sociologia encontra-se diante de pro-
fundas transformacdes culturais, socioeconomicas, politicas e ambientais
que perpassam, em ritmos diferentes, diversas sociedades nacionais. O
conteudo e alcance dessas mudancas tém reverberado direta e/ou indire-
tamente nas abordagens tedricas e nos temas de investigagio que vém
sendo explorados pelos pesquisadores no contexto atual da producio do
conhecimento sociolégico, impulsionando a Sociologia a revisar a perti-
néncia dos objetos de investigacdo que vém merecendo sua atencio e os
procedimentos tedricos e metodolégicos utilizados. Ao lado dessas mu-
dangas, consta-se também a descentralizacdo da producio da Sociologia
no plano internacional, uma vez que, durante a fase inicial de desenvolvi-
mento da disciplina, as instituicGes de ensino, pesquisa e sua produgio
esteve localizada em certos paises.

Gradativamente, a Sociologia se alastrou em escala mundial, através
da criagdo de centros de ensino e pesquisa em varios paises, dando origem
a formagao de um campo complexo, com suas estruturas proprias de po-
der, no interior do qual ocorre um processo de disputa entre diversas so-
ciologias nacionais, com vistas a obter reconhecimento e legitimidade aca-
démica. Nas ultimas décadas, o campo transnacional da Sociologia ad-
quiriu maior tessitura empirica por meio de um intenso fluxo de mobili-
dade académica de pesquisadores oriundos de distintas partes do mundo.
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A existéncia desse campo foi revigorada através do incremento de inter-
cambio de informagGes a respeito da disciplina e de areas conexas que se
estendem além das fronteiras nacionais, por meio de constituicao de redes
internacionais de pesquisa, pela intensa circulagdo mundial de periédicos
internacionais, bem como pela proliferacio de simpdsios internacionais
que contam com a participagdo de sociélogos provenientes dos cinco
continentes.

A intensificagdo do processo de internacionalizagdo da Sociologia
ao lado da magnitude das transformagdes que estdo ocorrendo nas socie-
dades contemporaneas tém impulsionado diversas sociologias nacionais,
situadas tanto em centros hegemonicos como em polos emergentes da
disciplina, a se repensar sociologicamente seus #zodus operandi. Nessa dire-
¢do, tem surgido uma ampla producio de trabalhos realizados por soci6-
logos situados em diversos paises, procurando refletir a respeito de suas
sociologias diante dos desafios colocados pela envergadura das mudancas
sociais que estdo em cutso, bem como a propédsito dos obsticulos e/ou
das possibilidades de inser¢ao e de conquista de visibilidade e legitimidade
de suas respectivas sociologias no campo internacional.

Nesse sentido, setia oportuno mencionar brevemente os trabalhos
realizados por sociélogos como Sujata Patel (India), Didier Demaziére e
Catherine Paradeise (Franca), Uri Ram (Israel), Li Peilin e Hon Fai Chen
(China), Andrea Cossu e Matteo Bortolini (Italia), Stephen Turner (Esta-
dos Unidos), Fernanda Beigel (América Latina), Alejandro Blanco (Ar-
gentina), Sari Hanafi (Palestina), Koto Yosuke (Japao), Emma Porio (Fi-
lipinas), Ali Akbar Mahdi (Ird) e varios outros. Deve-se também destacar
a existéncia de um volume expressivo de artigos que refletem sobre o
impacto dessas transformag¢oes no debate sociolégico, publicados em pe-
riédicos como Current Sociology e International Sociology, entre outros.

As Diretorias da Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS), durante o
perfodo de 2015 a 2017 e de 2017 a 2019, assumiram como uma de suas
tarefas intelectuais o compromisso de impulsionar a realizagio de uma
série de trabalhos sobre a producao intelectual da Sociologia realizada no
Brasil, bem como a respeito das atividades de ensino da disciplina nos
seus diversos niveis diante do quadro delineado anteriormente. Apesar da
existéncia de trabalhos significativos a respeito do campo da Sociologia
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no Brasil, a SBS atribui a si a responsabilidade de aprofundar essa pros-
peccio, levando em consideragiao também determinadas mudangas insti-
tucionais significativas ocorridas no campo universitario no pafs, dentre
as quais a expansao dos programas de pos-graduagio em Sociologia nas
ultimas décadas e de seus impactos na producio da disciplina. Nessa es-
teira, foram publicados dois volumes de um balanco da producio de de-
terminadas dreas tematicas da Sociologia realizada no pafs. Esse balanco
foi feito por académicos que integram uma nova geracio de cientistas so-
ciais, denominada “Sociologia Brasileira Hoje”, organizada por Carlos Be-
nedito Martins e Sergio Miceli. Na medida em que a Sociologia no Brasil
mantém um didlogo com distintas tradi¢des teéricas produzidas em ou-
tros pafses, buscando repensar sua pertinéncia explicativa para a investi-
gacio diante das transformagdes que estio ocorrendo nas sociedades con-
temporaneas, foi também publicado o livro Teoria Socioligica Contemporinea:
antores e perspectivas, organizado por Carlos Benedito Martins e Carlos Edu-
ardo Sell. As Diretorias da SBS no perfodo assinalado, visando alargar um
balango a respeito da producao recente da Sociologia brasileira, solicitou
que cada Grupo de Trabalho (GT) da SBS elaborasse um trabalho de au-
torreflexdo sociologica sobre sua prépria producio diante dos desafios
esbocados anteriormente, indicando suas potencialidades académicas e
identificando eventuais lacunas tedricas e metodologicas. Alguns desses
trabalhos reflexivos foram publicados na Revista Brasileira de Sociologia. Ao
lado dessa revisdo da producio da Sociologia realizada no pais, a pauta de
trabalho das Diretorias da SBS no periodo mencionado efetuou também
estudos acerca do ensino da Sociologia na educagio basica e na gradua-
¢a0. Dessa forma, foram publicados os livros A Sociologia na educagao basica,
organizado por lleizi Fiorelli Silva e Danyelle Nilin Gongalves, e também
Ensino de Sociologia na graduagao: perspectivas e desafios, organizado por Helena
Bomeny. Seria oportuno mencionar que, além disso, o GT “Ensino de
Sociologia” da SBS tem reunido pesquisadores nos seus congressos desde
2005, de forma ininterrupta. Esse GT tem desempenhado um papel im-
portante na medida em que contribuiu para introduzir nas linhas de pes-
quisa dos programas de pés-graduacio de Sociologia e Ciéncias Sociais a
importancia de abordar sociologicamente a questdo da formacao de futu-
ros docentes com vistas 4 sua atuacio no ensino médio.
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A presente edi¢do do Diciondrio do Ensino de Sociologia insere-se tam-
bém, em larga medida, no movimento coletivo levado a cabo pelos prati-
cantes da disciplina no pais, visando refletir e analisar criticamente sua
produgcio intelectual, (re)avaliar constantemente a pertinéncia da utiliza-
¢ao dos quadros tedricos correntes da disciplina em suas pesquisas, assim
como examinar as atividades de ensino nos diversos niveis. Trata-se de
um trabalho oportuno, que visa fortalecer o ensino de Sociologia através
da apresentagdo meticulosa de um conjunto de termos e conceitos utili-
zados pelos pesquisadores e professores do ensino de Sociologia no Bra-
sil, bem como divulgar pesquisas a respeito do ensino da Sociologia que
vém sendo feitas tanto no espago internacional da disciplina quanto no
plano nacional. A realizagao deste dicionario contou com a participa¢ao
de mais de 80 docentes, que possuem alta qualificacdo académica na So-
ciologia e que atuam em diversas instituigdes universitarias localizadas em
varias regides do Brasil. Chama a atencio na elaboracgio deste trabalho a
participacao numerosa de uma nova geracio de cientistas sociais que tém
dedicado parte significativa de suas atividades para as questdes do ensino
da Sociologia, no entanto, sem se abster do encargo da realizagio do tra-
balho de pesquisa. Num momento em que as universidades e as agéncias
de fomento em varias partes do mundo priorizam e valorizam material e
simbolicamente a atividade de pesquisa, colocando enquanto tendéncia,
em segundo plano, as atividades de ensino — e o Brasil caminha nessa
mesma dire¢ao —, nio deixa de ser louvavel que um grupo de docentes do
pais, através deste trabalho, reiterem a centralidade do ensino no processo
de formacao intelectual dos cientistas sociais. Este trabalho oferece uma
contribuigdo importante para recolocar a questio das relagbes reciprocas
entre as atividades de ensino e de pesquisa, na medida em que fornece
elementos para salientar que um ensino de qualidade constituiu condi¢ao
fundamental para a formacio académica de pesquisadores em Sociologia,
a0 mesmo tempo que a pesquisa voltada para o ensino da Sociologia cons-
titui uma exigéncia indispensavel para aprimorar a formacio intelectual
de pesquisadores nessa disciplina.

A publicagdo do Diciondrio do Ensino de Sociologia surge num momento
oportuno no qual ocorre um movimento de expansio do ensino de Soci-
ologia em todos os nfveis e uma significativa amplia¢do de um publico
composto por alunos, professores e pesquisadores que desenvolvem suas
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acoes nesse espaco. Os dados existentes demonstram que nas dltimas trés
décadas ocorreu uma expansiao da oferta dos cursos de Ciéncias Sociais
ou de Sociologia no pafs na graduacio, atingindo, no ano de 2017, a soma
de 251 cursos. Ao mesmo tempo, a pos-graduacdo em Ciéncias Sociais
também expandiu fortemente. Em 1998, existiam 2.624 alunos matricu-
lados nas areas de Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica. Esse na-
mero cresceu gradativamente em 20 anos, chegando a 8.435 discentes em
2018. A Sociologia se destaca como a disciplina com o maior nimero de
matriculados, contando com 1.684 mestrandos ¢ 1.969 doutorandos na-
quele ano. Entre os anos de 2006 a 2016, foram defendidas nas trés areas
um total de 4.792 teses, sendo que a Sociologia contribuiu com 72% desse
total. Vale lembrar que os programas de p6s-graduacao em Sociologia se
expandiram por todas as regides do pafs, num vertiginoso processo de
descentralizagdo na oferta desse nivel de formagio, que esteve durante
um perfodo anterior localizado sobretudo na regiao Sudeste do pafs.

A edicao do Diciondrio do Ensino de Sociologia insere-se também no
contexto da introducao do ensino de Sociologia no nivel médio que, de-
pois de um longo e tortuoso processo de décadas de lutas visando sua
institucionalizagdo, desencadeadas por docentes e associagoes profissio-
nais e estudantes, apds idas e vindas, as disciplinas de Filosofia e Sociolo-
gia foram incluidas no ensino médio em carater obrigatério, através da
Resoluc¢io n° 04 do Conselho Nacional de Educacio, sancionada pela Lei
n° 11.684, aprovada pelo Congresso Nacional em 2008. Nessa esteira, a
qualificagio do corpo docente tornou-se uma questao premente a ser en-
frentada, o que, num primeiro momento, propiciou a criacio do Pro-
grama Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (Pibid), que envolve
professores da rede basica, do ensino superior e alunos licenciandos em
Ciéncias Sociais e demais licenciaturas. Num periodo mais recente, a Lei
também impulsionou a criagdo do Mestrado Profissional de Sociologia
em Rede Nacional (ProfSocio), que reune nove institui¢oes e oferece gra-
tuitamente o curso de mestrado stricto sensu para professores que atuam na
rede basica de ensino. Nesse contexto, a presenca obrigatéria da Sociolo-
gia no ensino médio ensejou a realizagdao de varios trabalhos explorando
distintas dimensdes sociol6gicas desse novo fenémeno. Esses trabalhos
assumiram diferentes formatos, em dissertagdes e teses, artigos e organi-
zacao de dossiés. A discussao das Ciéncias Sociais como objeto de ensino
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foi introduzida no interior da Sociedade Brasileira de Sociologia que,
desde 2009, passou a organizar o Encontro Nacional de Ensino de Soci-
ologia na Educacio Basica (Eneseb) e, desde entdo, se transformou num
epicentro desse debate, que penetrou em praticamente todas as institui-
¢Oes que oferecem cursos de Sociologia nos diferentes niveis de ensino,
propiciando a formacio de redes de pesquisadores voltados para essa te-
matica. Dessa forma, a publicacido do Diciondrio do Ensino de Sociologia re-
presenta uma contribuicdo relevante para a pratica profissional da Socio-
logia ao disponibilizar para professores e pesquisadores um acervo de co-
nhecimentos de saberes docentes, através dos verbetes selecionados.
Num trabalho publicado em 1951, Florestan Fernandes salientava
que para ele ndo existia uma Sociologia da Educagio, mas sim uma analise
da educagio realizada pela Sociologia, raciocinio este que poderia, de certa
forma, ser estendido a outros objetos da vida social. Desde aquela época,
a Sociologia, tanto realizada no plano internacional quanto nacional, ca-
minhou num sentido contrario a essa observa¢io, na medida em que seus
praticantes procuraram estabelecer campos especializados de estudos,
construindo barreiras entre diferentes areas das Ciéncias Sociais e 7ps0 facto
essa tendéncia se alastrou na Sociologia, por meio da edifica¢ao de sub-
campos. Durante minha formagio de doutorado em Sociologia, tive a
oportunidade de frequentar durante cinco anos os sewzinaires fermés que Pi-
etre Bourdieu ministrava na Ecole des Haute Etudes en Sciences Sociales,
em Paris. Um dos aspectos que destacava de forma recorrente nesses se-
minarios era seu profundo distanciamento critico com referéncia ao esta-
belecimento de fronteiras disciplinares, seja entre as Ciéncias Sociais, seja
no interior da Sociologia. Salientava o carater arbitrario com que coman-
dava essas operagbes, motivadas, segundo sua avaliacdo, por estratégias
de grupos e/ou individuos que visam estabelecer posi¢io de micropoder
académico numa area determinada, a partir do qual reivindicam legislar
sobre os direitos de entrada e modos de participagdo dos académicos em
um determinado campo tematico. Para ele, esses procedimentos de de-
marca¢io de campos e ou subcampos careciam de sélidos argumentos
tedricos e epistemoldgicos. Sua obra caminhou numa deliberada insubor-
dinacdo disciplinar, movendo-se ora na Antropologia, ora na Ciéncia Po-
litica, ora na Sociologia, fato este que contribuiu para o interesse intelec-
tual de diferentes areas do conhecimento dos trabalhos realizados por ele.
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Longe de reivindicar campos e/ou subcampos especializados na Sociolo-
gia, seus trabalhos demonstraram de forma convincente que os recursos
tedricos e metodologicos acumulados pela Sociologia sdo suficientes por
si mesmos para analisar uma ampla gama de objetos da realidade social,
que foram abordados por ele, tais como cultura, educacio, poder, domi-
nacio, intelectuais, religido, ciéncia, moda, esporte e varios outros. Creio
que o legado da obra de Bourdieu nos alerta que, ao invés de se fechar
e/ou tentar criar subcampos cada vez mais especificos no interior da So-
ciologia, devemos criar pontes intelectuais com outras Ciéncias Sociais,
de modo a nos habilitar a compreender a magnitude das mudangas que
estdo ocorrendo no mundo contemporineo e também repensar critica-
mente a agenda da Sociologia no pafs diante dessas mudangas, os proble-
mas de pesquisa que tém nos mobilizado e as estratégias de comunicagdo
que tém sido adotadas face a um publico mais amplo.

Nesse sentido, o Diciondrio do Ensino de Sociologia insere-se no campo
da Sociologia, compreendido aqui no seu sentido amplo, e seu contetdo
lanca luzes analiticas importantes para compreender a pratica social que
um conjunto de atores desenvolve ao ensinar e pesquisar nas universida-
des. Seria oportuno ressaltar que a insercao da Sociologia nas universida-
des, mas particularmente no ensino médio, constituiu um mecanismo im-
portante para ampliar a sociedade brasileira, na medida em que os estu-
dantes, eventualmente, podem divulgar e/ou transmitir para outros gru-
pos soclais a perspectiva sociologica. A publicagdao do Diciondrio do Ensino
de Sociologia demostra que a Sociologia brasileira continua viva em pleno
movimento, impelida pelos seus praticantes e que ela expressa sua dispo-
si¢do intelectual e social de manter um continuo didlogo com as transfor-
mag¢bes do mundo contemporaneo e com a sociedade brasileira. Este tra-
balho surge num momento sombrio da politica brasileira, que tem diante
de si um governo que visa atentar contra as instituicoes democraticas con-
quistadas a duras penas ap6s a Ditadura Militar, que tem orientado suas
acOes para desconstruir direitos sociais, especialmente de minorias, e que
investe contra a diversidade sexual, promove uma politica sinistra de des-
truicio do meio ambiente, entre outras a¢oes deletérias. No plano da cul-
tura, demonstra um comportamento agressivo de desprezo pela ciéncia e
pelas artes, nutre uma hostilidade visceral pelas universidades publicas,
alimenta uma incansavel campanha de descrédito das Ciéncias Humanas
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e, em especial, da Sociologia. Cotidianamente, implementa a¢oes para en-
fraquecer a pds-graduagio nacional que, no seu processo de formagio e
institucionalizagdo, contou com o esfor¢o e a dedicacdo de geracles e
geracoes de professores e estudantes cujos resultados tém desempenhado
um papel crucial na renovagdo da universidade brasileira, patriménio da
sociedade nacional. A Sociologia mostrou sua capacidade de resisténcia
diante das brutalidades da Ditadura Militar. Neste momento, o ensino de
Sociologia assume uma importancia vital na sociedade brasileira, no sen-
tido de fornecer e divulgar conhecimentos que possam contribuir para
desmascarar preconceitos, irracionalidades, explicacbes rasteiras sobre
uma infinidade de assuntos que proliferam nas redes sociais e invadem
uma multiplicidade de diferentes espacos de sociabilidade. Ao procurar
estabelecer um didlogo continuo com a experiéncia dos individuos através
de suas atividades de ensino e pesquisa, pode contribuir para que estes
desnaturalizem diversas manifestagdes da vida social e adquiriram uma
autonomia e independéncia de pensamento, de modo a compreenderem
mais claramente as relagdes entre suas vidas privadas e o0 movimento da
historia.

Carlos Benedito Martins ¢ professor titular do Departamento de Sociologia
da Universidade de Brasilia; Ex-presidente da Sociedade Brasileira de Sociologia
(2015-2017 e 2017-2019).
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APRESENTACAO

A publicagido deste dicionario ¢é resultado de um esforgo de sis-
tematiza¢do de uma vasta gama de conhecimentos produzi-
dos nas ultimas décadas em torno do ensino de Sociologia, dialogando
com a larga tradicdo da Educagao e da Sociologia. Esta obra, fomentada
pelo contexto recente de ampliagdo das pesquisas sobre o ensino de So-
ciologia e do nimero de cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais/So-
ciologia, buscou agregar os principais pesquisadores do pafs que se de-
dicam ao tema em questdo, num esforco de sintese que julgamos cola-
borativo ao avanc¢o do subcampo da pesquisa do ensino de Sociologia.

O contexto que fomenta a elaboragdo deste dicionario nos remete
a concretizacdo de acdes cientificas e educacionais ocorridas com maior
intensidade a partir da Lei Federal n°® 11.684, de 2008, que tornou as
disciplinas de Sociologia e Filosofia obrigatérias no curriculo da educa-
¢do basica. E certo que a mobilizagio da comunidade académico-cien-
tifica das Ciéncias Sociais vinha ocorrendo desde a década de 1980 para
que os conteudos sociologicos estivessem presentes na formacgao edu-
cacional basica brasileira, mas as condi¢coes objetivas de aprovac¢iao da
lei em ambito nacional efetivam-se décadas mais tarde, quando do en-
contro entre a luta pautada pela comunidade sindical, académica e esco-
lar para o retorno da Sociologia, com ganhos progressistas de expansao
e investimento no cenario politico educacional.

Passada a primeira década de obrigatoriedade da Sociologia nos
curriculos do ensino médio (2008-2018), galgamos diversas conquistas
de valotizacio da licenciatura em Ciéncias Sociais. Ensaia-se uma insti-
tucionalizacio da licenciatura, marcada por trés elementos observaveis:
a) ampliacio, por for¢a da lei, do mercado de trabalho; b) a maior pro-
fissionalizacdo; e ¢) o investimento das agéncias de fomento.

Com relagdo ao mercado de trabalho, a reintroducao da Sociologia
nos curriculos escolares trouxe um horizonte aos estudantes das Cién-
cias Socials, uma vez que se ampliaram as oportunidades de trabalho na
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area, fato decorrente do baixo nimero de profissionais habilitados a le-
cionar Sociologia e da ampliacio da demanda por professores da area.
Num primeiro momento, parte da comunidade académica e os profes-
sores do ensino médio notaram as dificuldades de uma disciplina escolar
com pouca carga horaria no curriculo, com auséncias de metodologias
de ensino consolidadas e diante da precarizacdo do trabalho docente.
Posteriormente, a compreensao desse cenario acarretou no desenvolvi-
mento de agGes no ambito académico e escolar que fortaleceram a for-
magao inicial e continuada dos(as) professores(as) com a criagdao de en-
contros académicos, laboratorios de ensino, cursos de extensao, de pos-
graduacdo (lato sensu e stricto sensu) e materiais didaticos, bem como na
ampliagido de pesquisas, agdes que resultaram na promogio do desen-
volvimento de um campo do ensino de Sociologia e um subcampo de
pesquisa do ensino de Sociologia.

Tal esforco desenvolveu-se em paralelo ao que denominamos de
“profissionaliza¢do da area”, caracterizada principalmente pela criagio
de novos cursos de graduacdo e pés-graduagio no Brasil, que impacta
também as Ciéncias Sociais/Sociologia com a habilitacio em licencia-
tura — de 73 cursos, em 1988, para 251, em 2017. Esse crescimento
ocorreu em paralelo a reintrodugdo da disciplina na educacdo basica,
assim como dos programas governamentais de fomento a expansiao do
ensino superior e de acesso e permanéncia dos estudantes nas universi-
dades/faculdades, tais como o Fundo de Financiamento ao Estudante
do Ensino Superior (FIES), o Programa Universidade para Todos
(Prouni) e o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacio e Expansio
das Universidades Federais (Reuni), que geraram impactos quantitati-
vos, embora insuficientes para atender a demanda existente em diversas
areas, incluindo as demandas por formacao de professores de Sociolo-
gia. Embora tenhamos que reconhecer que os efeitos dessa politica de
profissionalizacdo tenha explicado a ampliagio do numero de forma-
dos(as) em um curso que historicamente apresentava elevada evasiao, no
ambito da politica educacional, que revisitou as diretrizes dos cursos de
licenciatura, identificamos impactos qualitativos, que buscaram: a) for-
talecer sua identidade enquanto espago de formacao de professores-pes-
quisadores, distanciando-se, em certa medida, da histérica funcio de
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complementagio do bacharelado; b) estipular carga horaria minima para
a realizacdo dos estagios supervisionados e incentivar a pesquisa como
norteadora do processo de planejamento didatico.

Destacamos ainda o papel das agéncias de fomento no fortaleci-
mento da comunidade académica, cientifica e escolar da area, com a en-
trada da disciplina no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
estando presente nas trés edi¢oes (2012, 2015 e 2018) e mobilizando
uma rede de autores, revisores e avaliadores, de modo a impactar mi-
Ihées de jovens estudantes do ensino médio através do acesso aos co-
nhecimentos sociologicos por meio dos livros didaticos; e também por
meio do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia
(Pibid) e da Residéncia Pedagdgica (RP), que viabilizaram milhares de
bolsas para alunos da graduagao, professores da escola basica e coorde-
nadores dos cursos de graduacio. Tais agéncias de fomento alavancaram
o ensino de Sociologia de forma inédita no pafs, bem como o interesse
pelo campo do ensino de Sociologia.

Tais avangos também sio marcados por rupturas e entraves no
campo politico e educacional, sobretudo pela Reforma do Ensino Mé-
dio (Lei n°® 13.415/2017) via Medida Proviséria (MP n°® 746/2016); pela
Proposta de Emenda Constitucional (n® 55/2016) do teto de “gastos”,
que estipula um limite para os investimentos em servi¢os publicos, in-
cluindo a educagio, e pela aprovagiao da Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC), que enfraquece a disciplinaridade da Sociologia na edu-
cagdo basica. Esses desafios refor¢am nosso compromisso, enquanto
pesquisadores(as) da area, de continuar pautando a existéncia do ensino
de Sociologia vinculado a um projeto mais amplo de educagdo publica,
critica e de qualidade, que proporcione uma sociedade menos desigual
¢ mais justa.

Dado esse contexto, o presente dicionario tem por objetivo con-
tribuir para o fortalecimento do subcampo de pesquisa do ensino de
Sociologia a partir do reconhecimento de duas preméncias: a) ampliagao
da rede de pesquisadores(as) especialistas na temdtica em questdo; b)
caréncia de uma obra que sintetize o subcampo, que situe os futuros
pesquisadores quanto ao estado da arte e que aponte novos horizontes
de pesquisa.
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Destacamos que o projeto é caracterizado pela relagdo entre a So-
ciologia e a Educacdo e congrega pesquisadores de diversas regides do
pafs, de diferentes institui¢oes e geragoes, mobilizados(as) para analisar
o ensino de Sociologia frente aos temas de pesquisa consolidados e
emergentes. Além de reunir 82 pesquisadores(as), representando 49 ins-
tituicbes de ensino superior, técnico e médio, o dicionario apresenta 85
verbetes e se coloca como possivel referéncia basica a ser incorporada
aos componentes curriculares dos cursos de formag¢do docente em Ci-
éncias Sociais/Sociologia, uma vez que aborda tematicas voltadas para
conteudos tedricos, metodologicos e didaticos da disciplina. Esperamos
também que esta obra possa se constituir como uma ferramenta cola-
borativa na orientacao de Trabalhos de Conclusiao de Curso (TCC) que
tomam o ensino das Ciéncias Sociais como objeto de pesquisa, em nivel
de graduacio ou poés-graduacao (mestrado e doutorado).

Ainda que longe de exaurir os temas ja pesquisados face ao ensino
de Sociologia, este livro de verbetes possibilita aos leitores: a) vislumbrar
variadas agendas de pesquisas, b) conhecer diversas tematicas que vém
sendo exploradas enquanto objetos de pesquisas; c¢) tomar conheci-
mento de parte significativa do corpo de pesquisadores do subcampo
do ensino de Sociologia e; d) acessar uma ampla lista de referéncias bi-
bliograficas que fundamentam as investigagGes ja realizadas ou em curso.

Passando da andlise do contexto mais amplo para o relato de ex-
periéncia sobre os meandros de sua elaborag¢ao, destacamos que, em ou-
tubro de 2019, quando sequer imagindvamos a crise engendrada pela
pandemia do COVID-19, nos reunimos por videoconferéncia para es-
crever e debater o projeto. Primeiramente, nosso desafio consistiu na
defini¢do de dicionario, visto as terminologias variadas, tais como “livro
de verbetes”, “glossario”, “vocabulario”, entre outros; e tivemos, nos
também, que recorrer a dicionarios para entdo nNos sentirmos seguros
em utilizar essa nomenclatura, pois, no geral, dicionario da conta de uma
compilagdo de termos, suas defini¢Oes, referéncias e outras informacGes.

Nosso desafio foi além, dado que nos inquietava o desejo por ela-
borar uma obra completa concomitante a necessidade de objetivarmos
o que de fato poderia ser feito. Zelar pela qualidade foi também nos
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preocuparmos com a efetiva contribuicdo que a obra traria. Nesse sen-
tido, trés perspectivas foram cotejadas incialmente: Dicionario da di-
datica do ensino de Sociologia; Dicionario da epistemologia do ensino
de Sociologia; e Dicionario da pesquisa do ensino de Sociologia. Ambi-
cionavamos dar conta das trés dimenses por entendermos que seriam
imprescindiveis para a completude da obra. Todavia, considerando seu
carater inaugural e a diversidade de relagées entre os 82 autores do ver-
bete com o subcampo, optamos por adotar como central a noc¢ao de
“Dicionario da pesquisa de ensino de Sociologia”.

Entre as razbes para tal escolha pesou o fato de que, ao reunirmos
as contribui¢oes das pesquisas no subcampo, estarfamos, em grande me-
dida, representando a historicidade desse conhecimento, portanto, in-
cluindo uma parcela de sua epistemologia propria. Com duas dimensoes
atendidas, nos restou aguardar que as contribuicoes didaticas surgissem
no ensejo de alguns verbetes mais propensos a essa dimensdo; sobre-
tudo, nos fiamos na compreensao de que teoria e pratica sio dimensdes
inseparaveis do fazer docente.

Outra decisao fundamental esteve relacionada ao processo de es-
colha dos verbetes. Nao foi tarefa simples, visto que as tematicas por
vezes se cruzavam, as expertises dos(as) autores(as) diziam respeito a mais
de uma tematica, ou ainda, dispunhamos de mais de um especialista para
o mesmo tema. Outra dificuldade coincidiu com tematicas ainda pouco
exploradas no subcampo, mas de inegavel importancia para o contexto
escolar, a exemplo da Educacio Inclusiva.

De todo modo, nao se pode dizer que a sele¢dao tenha sido por
demais complicada, dada a existéncia de um nivel consideravel de inte-
ragdo entre os participes dessa rede de pesquisadores(as) do ensino da
Sociologia, os quais regularmente se encontram em seminarios regio-
nais, congressos nacionais, bancas, organizac¢ao de dossiés, entre tantas
outras atividades académicas. Do esfor¢o em construir uma adequada
relagdo verbete-autor(a), tivemos a rica e complexa oportunidade de di-
alogar com colegas de 49 institui¢des de ensino da educagdo basica e
superior, das cinco regies brasileiras e de diferentes geracdes. Encon-
trar a unidade de propédsito em meio a pluralidade de concepgbes tedri-
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cas, linhas e campos de interesse de pesquisa nos animou profunda-
mente diante da tarefa de continuar defendendo a permanéncia da So-
ciologia no curriculo da educagdo basica e a integragdo ainda maior entre
universidades e escolas.

Em novembro de 2019, utilizando formulario digital, encaminha-
mos o convite a participagio e ficamos entusiasmados com o volume de
aceites. Salvo aqueles casos em que a negativa dizia respeito a questoes
incontornaveis, tomamos a liberdade de, elegantemente, insistir na par-
ticipagdo; isso por reconhecermos que a virtude e a projecdo do sub-
campo ensino de Sociologia é a expressao do esforco de cada um(a)
desses(as) pesquisadores(as) e é justamente por isso que registramos
aqui a nossa gratiddo também aqueles(as) que, por motivos alheios as
suas vontades, ndo puderam participar da confecciao da obra.

O que de fato se apresentou como um grande desafio foi definir a
maneira pela qual um processo de revisao académica dos verbetes seria
realizado, uma vez que parte significativa de pesquisadores(as) do sub-
campo com a titulagio de doutorado ja estavam envolvidos(as) como
autores(as). Dessa limitagdo derivou a iniciativa de promover a revisao
entre pares, a qual foi realizada por meio de novo convite e formulario
digital especifico e para a qual contamos com a preciosa participagdo de
mais de 50 autores(as)-revisores(as) que, de maneira anénima, emitiram
pareceres as cegas, os quais contribuiram para o aprimoramento dos
textos inicialmente elaborados. Assim, cada verbete foi avaliado por um
autor(a)-revisor(a) e pelos organizadores do dicionario, de modo que
todos os verbetes receberam, a0 menos, dois pareceres.

E inegivel nossa satisfagio como organizadores diante da dina-
mica e proficua interagdo com todos(as) os(as) autores(as), especial-
mente ao levarmos em conta sermos 82 professores(as) de diferentes
regides brasileiras cujo momento de vida, profissional e pessoal, é atin-
gido de maneira singular pela emergéncia de saude publica que vivenci-
amos conjuntamente. Somos muito gratos pela acolhida generosa de to-
dos(as) os(as) colegas que, além de contribuicdo intelectual na redagio
dos verbetes, apoiaram financeiramente esta obra cuja distribuigiao tem
o compromisso de ser gratuita e, assim, poder alcangar o maior nimero
possivel de interessados(as) nas pesquisas sobre o ensino de Sociologia.
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Esperamos que os leitores e leitoras desta obra encontrem nela um
auxilio no desenvolvimento intelectual e profissional e que os verbetes,
em suas particularidades, possam oferecer respostas e suscitar novas
perguntas que colaborem para expandir ainda mais as possibilidades de
pesquisas no subcampo do ensino de Sociologia. Assim, desejamos uma

Otima leitural

Abntonio Alberto Brunetta, Floriandpolis/SC
Cristiano das Neves Bodart, Maceid/ AL
Marcelo Pinbeiro Cigales, Brasilia/ DF
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A

ABECS, o ensino de Sociologia e a:

Thiago Ingrassia Pereira™

Associacio Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS)

¢ uma entidade que visa a construgiao de uma rede de profes-
sores(as) da area de Ciéncias Sociais, com foco na formac¢io académica e
atuacio profissional nas escolas e universidades do pafs. Sua génese e atu-
acio encontram sustentacao no quadro histérico brasileiro da area de en-
sino de Ciéncias Sociais.

A intermiténcia (MORAES, 2011) da disciplina na escola e o desafio
de consolidagdo de pesquisas na area (principalmente na pos-gradua¢io)
marcaram o ambiente de redemocratiza¢do nos anos 1980. A prépria no-
menclatura da disciplina escolar contribuiu para afastar as entidades da
Antropologia e da Ciéncia Politica do debate. Dessa forma, diferente de
outras areas com presenc¢a mais consolidada na escola, tanto as licencia-
turas em Ciéncias Sociais como as entidades associativas de docentes ti-
veram um timido desenvolvimento.

O veto a oferta obrigatéria da disciplina de Sociologia e Filosofia
marcou o governo Fernando Henrique Cardoso (1995/2002). Com a mu-
danga na orientagdo politica do Governo Federal a partir de 2003, reto-
maram-se as discussOes sobre o curriculo escolar. O ano de 2006 vai ser
importante com a aprova¢ao no Conselho Nacional de Educacio da obri-
gatoriedade da oferta das disciplinas de Sociologia e Filosofia nos trés
anos do ensino médio, assim como a publicacdo das Orientagoes Curri-
culares para o Ensino Médio (OCEM) da area de Sociologia. Estavam
criadas as condi¢bes para a Lei de 2008, que modificou o Artigo 36, § 1°,
inciso III da Lei de Diretrizes e Bases Nacional (LDB — Lei n°
9.394/19906).
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A partir da conquista do amparo legal, um movimento interessante
de expansio dos debates e agdes em prol do ensino de Sociologia no en-
sino médio, entendido como representativo da area de Ciéncias Sociais,
passou a fazer parte da agenda educacional brasileira (ver verbete sobre pro-
dugio cientifica). Novos cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais foram
abertos, linhas de pesquisa em mestrados e doutorados passaram a ser
constituidas ou potencializadas, livros didaticos foram produzidos, con-
cursos publicos foram realizados e algumas publica¢bes passaram a des-
tacar os desafios de se ensinar e aprender Sociologia na escola.

Nesse contexto, a Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS) passou a
organizar, por meio de seu Comité de Ensino, o Encontro Nacional de
Ensino de Sociologia na Educacao Basica (Eneseb) (ver verbete sobre o Ene-
seb). A primeira edi¢do foi em 2009 e, desde entdo, tem sua realizagdo
bianual, geralmente em dias que antecedem o Congresso Brasileiro de So-
ciologia. Exatamente nesse periodo, a comunidade envolvida com a for-
magcao docente, a pesquisa académica e o exercicio profissional nas esco-
las cresceu e passou a demandar espagos proprios de debate. Estudantes
de Ciéncias Sociais passaram a vislumbrar carreira no magistério, seja nas
escolas publicas estaduais, seja na rede privada ou nas escolas técnicas e
profissionalizantes, redimensionadas na rede federal com a cria¢do dos
Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia (IFs).

Esse cenario criou as condi¢Oes para novas formas associativas da
area. O crescimento das demandas profissionais e académicas sobre o en-
sino de Sociologia e a formacao inicial e continuada de professores(as)
sinalizaram para a constru¢ao de uma identidade profissional. As grandes
diferencas regionais do pafs e os distintos entendimentos e possibilidades
de implementagdo da oferta curricular da Sociologia demandavam ag¢ées
coletivas. E o(a) professor(a) isolado(a) na escola ou na universidade nao
seria o sujeito politico capaz de promover as mudangas necessarias.

Sdo essas, em linhas gerais, as condigdes histéricas que explicam o
movimento que redundou na criagdio da ABECS. Nio ¢ o objetivo deste
verbete a recuperagio pormenorizada da histéria do surgimento da
ABECS, que pode ser encontrada na aba “institucional — histérico” da
pagina da Associagdo (https://abecs.com.bt/histotico/), bem como em
artigo que se debrugou sobre esse contexto (PEREIRA, 2017). Por ora, é
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interessante estabelecer o papel da Associagdo na construcdo do campo
do ensino de Ciéncias Sociais/Sociologia (BODART; PEREIRA, 2017).

Antes da sua fundacio oficial em 11 de maio de 2012, na unidade
Humaita do Colégio Pedro II, na cidade do Rio de Janeiro, uma discussao
em lista de correios eletronicos foi preparando as bases da entidade. Ini-
cialmente, o manifesto publicado pelo grupo de docentes engajado na
constru¢iao de um novo espago chamava a criagao da “Sociedade Brasi-
leira de Ensino de Sociologia”. A partir da troca de mensagens, foi to-
mando forma a ideia de se apostar no trabalho coletivo entre os(as) cole-
gas das Ciéncias Sociais, incluindo fortemente colegas da Antropologia e
da Ciéncia Politica. Outro ponto importante foi a constru¢ao de uma en-
tidade que nio se colocasse em disputa com os sindicatos ou com as as-
sociacOes cientificas existentes.

A ABECS foi pensada como uma entidade nacional com forte or-
ganiza¢ao local. A ideia das Unidades Regionais (URs) materializou essa
intencionalidade, pois a ideia seria potencializar grupos e coletivos ja atu-
antes e contribuir para a construcio de novos espagos coletivos. Dessa
forma, a Associagao seria o resultado de uma rede de docentes da 4rea de
Ciéncias Sociais, preocupados(as) com a qualificacdo de nossa formagao
académica e com os espagos profissionais.

Algumas concepgoes e agdes integram o movimento original da
ABECS: a) trabalho em rede: a partir das URs e aproveitando positiva-
mente canais virtuais de comunicacdo, a Associagido atua no fortaleci-
mento coletivo da area, aproximando pessoas e ideias; b) espacos de di-
vulgacio: desde o inicio, a ABECS procurou divulgar amplamente e de
forma transparente as suas a¢bes. Em 2015, foi divulgado um manifesto
em defesa da Sociologia no ensino médio, antecipando-se ao contexto
reformista que se colocava no horizonte. A partir de 2016, a parceria com
0 blpg Caté com Sociologia redimensionou a comunica¢do da Associagao,
permitindo avangos significativos na visibilidade da nova entidade; c) re-
vista cientifica: para a afirmacio dos estudos e pesquisas da area de ensino
de Ciéncias Sociais, a criacdo de uma revista cientifica focada nesse debate
foi uma prioridade da ABECS. Depois de algumas dificuldades iniciais,
em 2017 lancamos os Cadermnos da Associacao Brasileira de Ensino de Ciéncias
Sociais (CABECS — ISSN 2594-3707). Desde entdo, com periodicidade
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semestral, a revista tem cumprido um papel relevante na divulgacdo do
conhecimento produzido na area.

Além disso, a ABECS realiza congressos nacionais e apoia eventos
regionais desde 2013. Por deliberacdo da assembleia de fundacio, em
maio de 2012, no ano seguinte foi realizado o I Congresso Nacional na
Universidade Federal de Sergipe, no seu Colégio de Aplicagao. Ajustando
o calendario e em respeito ao Eneseb, decidiu-se que os congressos se-
riam em anos pares. Assim, em 2016 (Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, Natal/RN), e 2018 (Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre/RS) realizaram-se os Congtessos Nacionais
da ABECS com boa presenca de docentes da educa¢iao basica, Ensino
Basico Técnico e Tecnoldgico e Superior, além de estudantes de Ciéncias
Sociais da graduagio e da pés-graduacio.

A ABECS ainda é uma entidade em consolida¢io. Contudo, vem se
constituindo em sujeito politico constante nas grandes pautas da area de
ensino de Ciéncias Sociais/Sociologia e da educagio em geral. Exemplos
de atuacdo recente da Associacio: a) julho/2018: nota puiblica conjunta
com a Associa¢io Brasileira de Antropologia (ABA), a SBS e a Associa¢iao
Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa em Ciéncias Sociais (Anpocs) pela
revogacdo da Lei da Reforma do Ensino Médio e retirada da Base Naci-
onal Cutticular Comum (BNCC); b) outubro/2019: realizacio da I Olim-
piada de Sociologia do Estado do Rio de Janeiro, organizada pela
ABECS/R]J em parceria com a Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRY)), teve carater inédito envolvendo estudantes do ensino médio de
escolas do Rio de Janeiro.

Além dessas agoes, a ABECS, por meio de suas URs, vem organi-
zando eventos, reunies e atividades politicas sobre o ensino de Sociolo-
gia em varios estados. Foi realizada reunido aberta durante o VI Eneseb
sediado pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), em julho de
2019. Outra agdo importante que vai ser desenvolvida pela Associagao é
a criagdo do Observatério Nacional da ABECS (Oz-ABECS), com o obje-
tivo de acompanhar a situacdo da oferta da disciplina de Sociologia no
pais.

A Associagio integra a rede da A¢do Educacio Democratica junto
a Associagdao Nacional de P6s-Graduagao e Pesquisa em Educagao (AN-
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PEd) e participa de varios comités estaduais e agdes contra o projeto Es-
cola sem Partido, que ataca a liberdade de ensinar e aprender. Tem posi-
cdo em defesa da manutencdo das bolsas de iniciacdo a docéncia (Pibid)
e procura, dentro da legislacao, resguardar o espago profissional de licen-
ciados(as) em Ciéncias Sociais no exercicio profissional da docéncia.

O fortalecimento da ABECS passa pelo crescimento de sua rede,
integrando docentes de todo o pafs. Com atua¢io académica e politica, a
Associa¢ao pretende seguir na defesa da disciplina de Sociologia na edu-
cagdo basica, bem como na qualificagdo da formagao inicial e continuada
de professores(as) da area. Nesse sentido, se articula com as demais enti-
dades cientificas da 4rea das Ciéncias Sociais e Educagio e tem posi¢io
tirme em defesa da democracia, dos direitos humanos e da pluralidade de
ideias.

“THIAGO INGRASSIA PEREIRA ¢ doutor em Educagio pela Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS); professor da Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFES), Campus Erechim; presidente da Associagio Brasileira de Ensino de Ciéncias So-
ciais (ABECS) 2016/2020.

kKoK

ANTROPOLOGIA, o ensino de:

Graziele Ramos Schweig®

O ensino de Antropologia como objeto de debate e produgio
académica no Brasil retine atores e problematicas especificas,
considerando-se dois focos: o ensino no ambito da graduacio e da pos-
graduagdo — dentro disso, a formagio de antropélogos e de nao antropo-
logos; e o dominio do ensino médio.

A Associagio Brasileira de Antropologia (ABA), em seus eventos,
normativas e publica¢des, tem conferido maior atengdo ao ensino de An-
tropologia no ensino superior e na pos-graduacio, especialmente preocu-
pada com a formagao e a profissionalizagio de antropdlogos. Com o sur-
gimento dos cursos de graduacdo em Ciéncias Sociais no Brasil na década
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de 1930, a Antropologia passou a compor essa carreira juntamente a So-
ciologia e a Ciéncia Politica. No entanto, enquanto os graduados em Ci-
éncias Socials recebem seu reconhecimento profissional como sociélo-
gos, coube a pds-graduacgio o papel de profissionalizaciao dos antropolo-
gos. Ou seja, apesar de a Antropologia tradicionalmente participar da for-
mag¢ao na graduagao em Ciéncias Sociais, a ABA reconhece como antro-
pologo aquele que possua a0 menos o mestrado em Antropologia, inde-
pendentemente do curso de graduagdo anterior. Essa configuracdo pode
ser uma das explicagbes para o menor envolvimento por parte da Antro-
pologia com questdes referentes ao ensino na educagao basica ou mesmo
com a formacio de licenciados em Ciéncias Sociais.

Em 2004 foi criada a Comissdo de Ensino da ABA (atualmente Co-
missao de Educagio, Ciéncia e Tecnologia) e, desde entdo, dois livros em
formato de coletinea foram publicados pela Associagao —em 2006 e 2010
—, 0s quais sao bons guias ao debate. O livro Ewnsino de antropologia no Brasil:
formagao, praticas disciplinares e além-fronteiras (GROSSI; TASSINARI; RIAL,
2000) apresenta um balanco e estado da arte sobre o tema, incluindo um
compilado de textos histéricos e produtos de eventos sobre ensino de
Antropologia. Além disso, a coletinea discute o lugar da Antropologia
nos cursos de Ciéncias Sociais e na expansiao da pds-graduagao no pafs,
dinamicas e estratégias de organizacio curricular, além de problematizar
a demanda pelo ensino de Antropologia para outros cursos de graduacio
e pos-graduacao, refletindo sobre o papel “humanistico” que a disciplina
recebe ao contribuir na formagao de outros profissionais.

A segunda coletanea, Experiéncias de ensino e pratica em Antropologia no
Brasil (TAVARES; GUEDES; CAROSO, 2010), apresenta um conjunto
de textos sobre os emergentes cursos de bacharelado em Antropologia.
Além disso, o livro traz a reflexdo outro elemento de mudanca que gera
implicagdes para o ensino: o surgimento de novas frentes de atuagio pro-
fissional para antropélogos fora da academia (em ONGs, na elaboracio
de laudos, em 6rgaos publicos e institui¢oes privadas). No entanto, ndo
hd mencdo a atuagdo de antropdélogos na escola ou a inser¢ao de conted-
dos da Antropologia no ensino médio, apesar dos Parametros Curricula-
res Nacionais, de 1999, ja inclufrem a Antropologia, juntamente a Socio-
logia e a Ciéncia Politica como saberes das Ciéncias Sociais nesse nivel de
ensino. Ademais, ressalta-se que ambas as coletineas nao chegam a dar
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atencdo as ligagbes entre Antropologia e ensino ocorridas fora da consti-
tuicdo do campo académico-cientifico das Ciéncias Sociais brasileiras.
Sendo assim, deixam de fora, por exemplo, a presenga da Antropologia
em manuais de ensino desde a primeira metade do século XX, bem como
o papel que a disciplina desempenhou no contexto das primeiras escolas
normais no Brasil.

Em eventos da Associagio Brasileira de Antropologia, o tema do
ensino de Antropologia tem aparecido de modo recorrente em Grupos
de Trabalho (GTs), mesas-redondas e simpdsios. Em 2015, a Revista Café
com Sociologia (v. 4, n° 2) publicou um dossié sobre “Ensino de Antropo-
logia”, organizado por Amurabi Oliveira e Ceres Karam Brum, o qual
compilou trabalhos apresentados no GT “Aprender e ensinar Antropo-
logia”, da 29" Reunido Brasileira de Antropologia (RBA). Um segundo
dossié¢ com o tema “Ensino de Antropologia™ foi publicado em 2019 na
Revista Debates em Edncagio (v. 11, n° 23). Os artigos de ambos os dossiés
tematizam majoritariamente o ensino de Antropologia no ensino supe-
rior, chamando ateng¢do para um nimero consideravel de trabalhos sobre
o papel da Antropologia na formagido de outros profissionais, especial-
mente professores e pedagogos.

Ao analisar as coletaneas publicadas pela ABA, os trabalhos que tém
sido apresentados em seus congressos, bem como os dossiés publicados,
nota-se que poucos pesquisadores antropologos tomam como tema prin-
cipal de suas trajetérias o “ensino” ou a “educa¢do”. Em boa parte dos
trabalhos, esses temas emergiram como aspecto tangencial aos interesses
mais centrais de pesquisa dos autores. Assim, o pensar sobre educagio e
ensino frequentemente ¢ induzido por politicas educacionais que afetam
a universidade ou os grupos com os quais ja trabalhavam — como no caso
da educacio indigena ou de questdes envolvendo relagdes étnico-raciais
e género. O carater tangencial também se expressa em trabalhos que se
aproximam de relatos de experiéncia, seja acerca de vivéncias em sala de
aula, seja de processos de reformulacées curriculares de cursos de gradu-
acio e poés-graduacio.

De fato, ainda ¢ escassa a produc¢io de teses e dissertagoes sobre
ensino no ambito de programas de pods-graduagio em Antropologia,
sendo que destacamos aqui quatro trabalhos. A dissertagao de Guillermo
Sanabria (2005) trata sobre o ensino na poés-graduagio e a tese de Ari
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Sartori (2010) aborda o ensino de Antropologia em cursos de graduacio
que ndo visam a formacio de antropdlogos. Duas teses dialogam com o
ensino médio: Graziele Schweig (2015) lanca mao da abordagem antro-
pologica para pensar o ensino de Sociologia na escola e a aprendizagem
da docéncia; e Barbara Fontes (2019) analisa a presenga da Antropologia
em manuais didaticos. E interessante notar que dentre esses trabalhos,
apenas dois se utilizam do método etnografico — as teses de Sartori (2010)
e Schweig (2015).

Além do mencionado foco na profissionalizacado no ambito da pos-
graduagio, hd questoes de fundo que distanciam a Antropologia brasileira
de problematicas envolvendo o ensino e, consequentemente, da reflexdo
acerca da formacio e atuacdo de licenciados em Ciéncias Sociais. Como
ja discutiu Gusmao (2009), ha dificuldade de didlogo entre os campos da
Antropologia e da Educagio, fruto de recorrentes acusagdes reciprocas
que atribuem a Antropologia o status de “ciéncia” e a Educacao o dominio
da “pratica” ou “intervenc¢ao”. Se essa dicotomia contribui para que pou-
cos antropologos assumam a educacdo como objeto privilegiado de es-
tudo, a0 mesmo tempo faz com que pesquisadores situados no campo da
Educacio pouco se apropriem dos debates tedrico-metodologicos con-
temporaneos da Antropologia.

Especificamente quanto ao ensino de Sociologia na escola, o pouco
envolvimento de antrop6logos no debate sobre educagio basica e sobre
ensino reflete também no desequilibrio entre contetddos e abordagens que
compd&em a disciplina de Sociologia no ensino médio, a qual deve integrar
Sociologia, Ciéncia Politica e Antropologia. Apesar disso, e mesmo com
espago reduzido, a maior parte das obras aprovadas na dltima edi¢ao do
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) apresenta o conceito de “cul-
tura” como contribui¢io central da Antropologia. Contudo, Fontes
(2019) demonstra como tal conceito é desenvolvido de forma heterogé-
nea nessas obras. Algumas dao énfase ao seu desenvolvimento tedrico na
histéria da disciplina, outras articulam-no mais a exemplos cotidianos ou
exploram, a partir dele, temas como industria cultural, religido, questoes
de género e etnia.

No sentido de identificar tendéncias, rotinizagdes e tensoes, ha ne-
cessidade de novas pesquisas tanto sobre materiais didaticos como sobre
curriculos, formagio e praticas docentes no que diz respeito ao ensino de
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conteudos antropolégicos na disciplina de Sociologia no ensino médio.
Além disso, na construcdo de uma agenda de pesquisa sobre o ensino de
Antropologia, pode-se também explorar tematicas transversais que lidem
com a problematica da diversidade na escola —a qual ndo é monopdlio da
disciplina de Sociologia. A perspectiva antropolégica pode contribuir para
pensar sobre a presenga (ou auséncia) da histéria e cultura afro-brasileira
e indigena, questSes de género e sexualidade, cultura e identidade, as quais
dizem respeito a outros componentes curriculares, desde o ensino funda-
mental. Novas pesquisas também tém o desafio de pensar o ensino de
Antropologia e dessas tematicas no contexto da Reforma do Ensino Mé-
dio e da implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Por fim, além da anilise do ensino de conceitos e conteudos antro-
polégicos nos diferentes niveis, futuras pesquisas podem contribuir na
mobilizagdo do potencial tedrico-metodolégico da Antropologia contem-
poranea para pensar o ensino e a aprendizagem, na escola ou fora dela.
Lancando mao da abordagem etnografica, é possivel explorar as implica-
coes de entendimentos nao necessariamente escolares sobre a educacio,
bem como concepgdes menos normativas sobre o ensino, ao se levar a
sério o ponto de vista dos aprendizes. Nessa tarefa, podem contribuir an-
tropologos brasileiros, como Carlos Rodrigues Branddo, Antonella Tassi-
nari e Ana Gomes, além de antropdlogos estrangeiros, como Jean Lave e
Tim Ingold, os quais vém questionando abordagens cognitivistas sobre a
relacio entre ensino e aprendizagem.
“GRAZIELE RAMOS SCHWEIG ¢ doutora em Antropologia Social pela Universi-

dade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS); professora da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG).
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ARTES E A LITERATURA, o ensino de Sociologia e as:

Eduardo Dimitrov*

A- divisio do trabalho intelectual para se compreender as produ-
¢Oes culturais — artes plasticas, literatura, musica, cinema ou
quaisquer outras formas expressivas — é marcada pelas histérias nacionais
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de institucionalizacdo das Ciéncias Sociais. Cada tradicao nacional ramifi-
cou o vasto campo da Sociologia da Cultura seguindo suas especificidades
locais. Na medida em que os estudos se aprofundam, subcampos se au-
tonomizam. No caso brasileiro, tanto a Sociologia da Literatura quanto a
Sociologia da Arte tiveram um aumento significativo de produgio nos
ultimos 20 anos e construiram Grupos de Trabalho (GT) nos principais
congressos, publicaram dossiés nas principais revistas etc. Ainda assim,
sdo areas que gravitam em torno de campos mais fortes, como Sociologia
da Cultura e Pensamento Social Brasileiro. Sociologia da Arte e da Lite-
ratura sdo necessariamente interdisciplinares e, portanto, dialogam com a
Historia Social, com a critica, com a Economia, com a Geopolitica...

Ambas, Sociologia da Literatura e Sociologia da Arte, possuem um
nucleo comum de problemas. Um dos principais, de inicio, seria o de de-
tinir os limites dos objetos: o que é literatura? O que é arte? Antonio Can-
dido define:

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as cri-
acoes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de
uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos
de folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis da
produgio escrita das grandes civilizagdes (CANDIDO, 2004, p. 174).

Adiante, completa:

[..] a criacdo ficcional ou poética, que é a mola da literatura em todos
os seus niveis e modalidades, esta presente em cada um de nés, anal-
fabeto ou erudito — como anedota, causo, histéria em quadrinhos,
noticiario policial, can¢do popular, moda de viola, samba carnava-
lesco. Ela se manifesta desde o devaneio amoroso ou econémico no
onibus até a aten¢io fixada na novela de televisio ou na leitura se-
guida de um romance (CANDIDO, 2004, p. 174-175).

Nio cabe ao sociélogo, portanto, o julgamento estético de uma obra
literaria ou artistica. A producido expressiva é uma atividade humana e
deve ser compreendida em contexto. Logo, ndo importa se é o produto
de individuos desconhecidos ou se faz parte do canone da historia da arte
ocidental —a construcdo do canone, alids, ¢ um dos objetos da Sociologia.
Entre os sociélogos contemporineos é consenso de que arte é tudo aquilo
que os atores sociais nomeiam como arte. Nao cabe a Sociologia fazer
essa definicio.
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A Sociologia nao define, portanto, o que seria a “boa arte” e a “boa
literatura”, mas busca compreender as condi¢bes sociais de producio de
materiais expressivos que, para determinado grupo social, é eleito como
“boa” arte e literatura. Por que determinado artista ou grupo social pro-
duz, em dado contexto, uma forma expressiva com determinadas carac-
teristicas estéticas? Como essa produgdo passa a circular e ser reverenci-
ada?

Estabelece-se, assim, uma relagao entre obra e contexto. Se o campo
da critica prioriza a analise de aspectos formais das obras, suas caracteris-
ticas internas, a Sociologia evidencia aspectos externos, o contexto que
interfere em suas caracteristicas formais. Essa divisdo é meramente di-
datica, pois na pratica, criticos e cientistas sociais manejam o interno e o
externo com variados matizes. De um modo extremado e didatico, em
um modelo, é possivel pensar na genialidade do artista imprimindo sua
subjetividade a obra; noutro, as estruturas sociais condicionando a agéo e
a produgdo artistica.

A partir da segunda metade do século XX, socidlogos, criticos, his-
toriadores, antropélogos etc. tentaram pensar essa relagdo entre obra e
contexto de forma menos mecanica. O contexto informa a obra, mas o
artista mantém algum grau de agdo e inventividade sobre ela, de modo
que a obra pode ser considerada como produto das relagbes sociais, mas
também produtora de novas formas de compreensio do mundo.

Antonio Candido abordou esse impasse propondo um sistema lite-
rario composto pelas relagdes entre autor, obra e ptiblico. Seria na relagio
entre esses elementos que a literatura se moveria. Por outro lado, as obras
nao sao reflexos do real, porém trazem em seu interior, em sua forma,
estruturas de organizacdo homologas as estruturas sociais, de modo que
elementos externos as obras, o contexto, se manifestem em sua estrutura
formal, mesmo que elas apresentem um enredo inventivo.

Na Franca, o Ministério da Cultura incentivou as pesquisas de Ray-
monde Moulin (1924-) e Pierre Bourdieu. Moulin dedicou-se a compre-
ender o mercado da pintura. Ja Bourdieu mobilizou sua teoria do babitus
e dos campos para compreender o gosto e as distingoes de classe (BOUR-
DIEU, 2007). Bourdieu mostra que a frui¢io estética se deve ao compar-
tilhamento de codigos entre artista e publico. Portanto, nao bastariam en-
tradas gratuitas para democratizar os museus, mas a melhor distribui¢do
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do capital cultural necessario para a compreensiao e fruicdo das artes.
Desse modo, Bourdieu desenvolve todo um aparato conceitual para equa-
cionar aspectos formais das obras com o contexto do artista e do espec-
tador.

Em As regras da Arte (1996), Bourdieu analisa o romance Educacio
sentimental, de Flaubert (1821-1880), e o campo literario francés. A teoria
dos campos, do habitus e os diferentes capitais sao mobilizados para a
compreensiao do romance, do romancista e de todo o cendrio literario
francés. A obra literaria traria homologias com o mundo social. Ela é pro-
duto, mas também produtora de relagoes sociais. Ao publicar um livro, o
autor mostra sua forma de ver o mundo e se posiciona nele. A obra nao
pode ser vista apenas como reflexo das estruturas sociais, mas também
como produtora de novas posi¢des. A cada tomada de posi¢io, novas
divises do mundo e disposi¢oes dos atores se apresentam.

O interacionista Howard Becket, leitor de Moulin, desenvolve a no-
¢ao de Mundo da Arte (BECKER, 1977). Uma obra nao seria fruto ape-
nas do trabalho do artista, mas de todas as interacOes necessarias para a
sua produgio. Um romance ¢é resultado também do trabalho do mor-
domo que garantiu o café quente do romancista enquanto ele escrevia;
uma musica s6 pode existir se contar com todos os técnicos envolvidos
em estadios, fabricantes de instrumentos, editores de partituras... Um
quadro, com determinadas caracterfsticas formais, depende também dos
fabricantes de tinta e assim por diante. O mundo da arte ¢ muito maior
do que a relagdo artista-obra, é toda uma infinita rede de interages sociais
que a circundam e se concretizam na producio artistica. A genialidade do
artista é, dessa forma, fortemente questionada.

Ao considerar a posi¢do social dos artistas, outros temas se entre-
cruzam como questoes de género, raga, classe, gera¢ao, regido etc. Linda
Nochlin (2017) se pergunta “Por que nio existem grandes artistas mulhe-
res?” A resposta esta em constri¢bes sociais que, por um lado, impedem
a critica de reconhecer artistas mulheres, mas por outro também nao per-
mitem o acesso das mulheres aos bens culturais necessatios a formacao
de um artista. Estudando o século XIX, Nochlin aponta desde o tipo de
roupa, que dificultava os movimentos, até a impossibilidade de se fazer
aulas com modelos nus como obstaculos as mulheres artistas. Ana Paula
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Simioni (2008) também pensou nas questoes de género nas artes, no con-
texto brasileiro. Raciocinios semelhantes podem ser feitos para outros
marcadores sociais da diferenca. Tatiana Lotierzo (2013) mostra como as
obras de arte ndo s6 reproduzem o racismo, mas sao fundamentais na
criacdo de teses racistas e de branqueamento no Brasil. Essas sio apenas
algumas referéncias de uma extensa produgdo desenvolvida no Brasil
(BOTELHO et al., 2016; BUENO; SANT’ANNA; DABUL, 2018).

Arte e Literatura podem ser poderosas aliadas para o ensino da So-
ciologia no ensino médio. Nao sdo raros os artigos cientificos, relatos de
experiéncias pedagbgicas, posts em blogs, tratando de bens culturais em
sala de aula. Professores e pesquisadores de diferentes areas pensam as
artes plasticas, a literatura, o cinema, a musica, e seus usos em sala de aula.
As tecnologias também introduziram novas formas de se pensar essas
obras em sala. Elas tornam nao apenas as obras mais acessiveis, como
permitem aos alunos produzirem novas obras artisticas, como filmes, ma-
sicas, podcasts, blogs literarios etc. No caso especifico da Sociologia, ao que
parece, o mals recorrente ¢ utilizar-se de materiais artisticos e literarios
como ilustragdes para conteudos curriculares especificos, tomados como
mais “sérios”: um conceito, uma teoria, uma realidade social. No entanto,
nao foram encontradas referéncias sobre o ensino de Sociologia da Arte
ou da Literatura.

As proprias obras podem ser tomadas como materiais de ensino e
aprendizagem do fazer socioldgico. F possivel ensinar Sociologia da Li-
teratura valendo-se, por exemplo, das obras literarias das disciplinas de
Portugués, Inglés ou Espanhol. Estudar o universo de produgio artistica
de diferentes géneros préximos aos estudantes (musicas, videos de internet,
arte contemporinea) pode envolvé-los nido apenas pelo conteudo dos
bens culturais, mas pelas possibilidades de relaciona-los com outras ins-
tancias de suas vidas. Contextualizando sociologicamente as produgdes,
pode-se ampliar o grau de engajamento dos estudantes ao curso e a maior
compreensio dos materiais sobre os quais estio se debrugando.

No ensino de Sociologia na escola basica, pode ser relevante instigar
os alunos a pensarem que um artista produz algo a partir de suas vivén-
cias, de sua posi¢ao social, porém, sua obra nao é mero reflexo, uma vez
que o artista guarda algum grau de agéncia e inventividade. Artistas e
obras integram ampla rede de circulagdo marcada por disputas de poder
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e desigualdades das mais variadas. Problematica que remete a questdes
classicas da Sociologia como a relagio entre individuo e sociedade, agén-
cia e estrutura.

* EDUARDO DIMITROV ¢ doutor em Antropologia Social pela Universidade de Sao
Paulo (USP); professor da Universidade de Brasilia (SOL/UnB); tem pds-doutorado em
Sociologia pelo Instituto de Estudos Brasileiros da Universidade de Sdo Paulo (IEB/USP).

kKoK

AVALIA gff O, o ensino de Sociologia e a:

Welkson Pires*

Ao tratarmos da avaliagcdo no ensino de Sociologia estamos nos
referindo, especificamente, aos juizos de valor, realizados pelos
educadores, quanto ao desenvolvimento da aprendizagem escolar dos
educandos, visando verificar se estes alcancaram certos objetivos educa-
cionais definidos previamente, de modo a orientar uma tomada de decisdo
no contexto do processo educacional.

Em geral, a avaliacdo da aprendizagem pode assumir as seguintes
modalidades: a) avaliacdo diagnostica, destinada a verificar, antes do tra-
balho com novos conteddos, qual a bagagem cognitiva ¢/ou habilidades
do educando, a fim de possibilitar a adequagio do ensino as suas caracte-
risticas (LUCKESI, 2011); b) avaliacdo formativa, cujo objetivo ¢ infor-
mar tanto o professor quanto o aluno, de forma continua, durante o de-
senvolvimento das atividades escolares, se os objetivos educacionais es-
tabelecidos estdo sendo atingidos e, nesse contexto, quais os pontos pro-
blematicos do processo de ensino-aprendizagem que devem ser corrigi-
dos (HAYDT, 1994); c) avaliagao somativa, que se apresenta como um
balango dos resultados das aprendizagens ao final de um percurso relati-
vamente extenso de ensino, sendo normalmente utilizada nos processos
decisérios relativos a progressao ou a reten¢ao do educando (BLOOM,;
HASTINGS; MADAUS, 1983).

No delineamento da avalia¢do da aprendizagem, devem ser conside-
rados, necessariamente, os objetivos educacionais que se deseja alcancar
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— os quais podem ser de cariter cognitivo, afetivo ou psicomotor —, 0s
contetudos disciplinares que devem ser apreendidos — sendo tais contet-
dos a base informativa concreta para atingir os objetivos predefinidos — e
as metodologias de ensino — as quais organizam os percursos do ensino e
as formas didaticas que possibilitam a assimilagdo dos conteudos e, con-
sequentemente, o alcance dos objetivos —, pois 0 modo de avaliar deve
coincidir com o modo de ensinar (LIBANEO, 2013; HAYDT, 1994).

Considerando que os objetivos educacionais, os conteudos discipli-
nares e as metodologias de ensino variam conforme as caracteristicas par-
ticulares de cada disciplina e que tais elementos determinam, em grande
medida, a avaliagio da aprendizagem, esta também ira variar conforme as
especificidades decorrentes de cada contexto disciplinar. Por isso, ao pen-
sarmos os processos avaliativos que se dao no ensino da Sociologia Es-
colar, importa perguntar: quais os objetivos que se busca alcangar por
meio dessa disciplina? Quais conteudos das Ciéncias Sociais devem ser
mobilizados tendo em vista tais objetivos? Qual metodologia é mais ade-
quada para o ensino desses conteudos? As respostas a essas perguntas
indicardo os fatores que conformam a dimensao especifica da avaliagio
da aprendizagem no ensino da Sociologia Escolar. Mesmo existindo uma
ja expressiva producio académica sobre o ensino escolar das Ciéncias So-
ciais, podemos dizer que ainda nao chegamos a respostas consensuais
para as questoes levantadas, o que, em certa medida, tem inviabilizado,
até o momento, uma reflexdo sistematica sobre a avaliacio em tal con-
texto disciplinar. Um dos indicios disso ¢ a inexisténcia de teses e disser-
tacoes defendidas no Brasil que apresentem um trabalho sistematico de
pesquisa com foco na avaliagao da aprendizagem no ensino escolar das
Ciéncias Sociais!®>. O mesmo se verifica quando atentamos para as publi-
cagdes em periddicos cientificos de estratos superiores, segundo avaliagao
da Capes (BODART; TAVARES, 2018a).

De toda forma, sobre as questdes suscitadas acima, importantes para
a definicdo do processo escolar avaliativo, vale indicar, mesmo que suma-
riamente, algumas respostas que ajudam a visualizar as indefini¢bes que

1 BODART, Cristiano das Neves. Banco de dissertacdes e teses sobre o ensino de Soci-
ologia (1993-2019). Blog Café com Sociologia. 2020. Disponivel em: https: // cafecomso-
ciologia.com/ dissertacoes~e~teses~ensino~de~Sociologia/ . Acesso em: 9 fev. 2020.
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caracterizam o ensino da Sociologia Escolar e, consequentemente, os pro-
cessos avaliativos nessa disciplina. Em se tratando dos seus objetivos edu-
cacionais, quando comparamos a legislacio e os documentos curriculares
oficiais, por exemplo, encontramos distintas énfases: na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacio Nacional — LDB (1996), o objetivo do ensino da
Sociologia é a preparacdo do educando para o exercicio da cidadania; nos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM
(1999), o foco éintroduzir o educando nas principais questdes conceituais
e metodologicas da Sociologia, Antropologia e Politica, buscando desen-
volver nele uma postura mais reflexiva e critica diante da realidade social;
ja nas OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio — OCEM (20006), o
objetivo é aproximar o educando de uma linguagem especial com vistas a
desenvolver nele as capacidades de estranhar e desnaturalizar os feno6me-
nos sociais. Essa multiplicidade de énfases tem direcionado o processo
avaliativo ora para a verificagio dos conhecimentos tedrico-conceituais
assimilados, ora para desenvolvimento de competéncias.

Ao variar os objetivos da Sociologia Escolar, percebe-se que isso
implica diretamente sobre a selecio de conteidos para essa disciplina.
Nesse sentido, por exemplo, ainda nos mantendo no ambito dos docu-
mentos curriculares oficiais, é elucidativo o estudo realizado por Santos
(2012) sobre os referenciais curriculares dos estados brasileiros, o qual
aponta para o fato de que, mesmo havendo alguns elementos em comum
entre esses documentos curriculares, no que diz respeito aos conteudos
indicados para a Sociologia Escolar, que poderiam contribuir para a cons-
trugio de uma proposta curricular nacional, ha diferencas significativas
provavelmente ancoradas em distintas concepg¢oes acerca da disciplina e
do seu ensino. Essa varia¢io poderia ser consequéncia também das de-
mandas especificas de cada contexto educacional, pois, como nos lembra
Bridi, Aragjo e Motim (2010, p. 75), “[...] a selecdo de conteudos deve ter
relacdo fecunda com a realidade vivida, caso contrario, perde o seu sen-
tido”. Em termos curriculares, isso pode ser constatado, por exemplo,
quando da presenga de conteidos que remetem as realidades regionais e
locais. No entanto, ndo é o que se verifica em muitos dos referenciais
curriculares dos estados, que desconsideram esses contetidos especificos.
No que diz respeito a avaliagao da aprendizagem, esta conformacio cur-
ricular para a Sociologia Escolar pode implicar em atividades que buscam
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examinar apenas a assimilacdo de contetidos que, por nao terem sido co-
nectados com a realidade vivida pelos educandos, foram apenas memori-
zados por esses sujeitos, o que difere de uma avalia¢do que busca verificar
em que medida os educandos sao capazes de mobilizar contetidos na ana-
lise das realidades que os circundam.

Ao focarmos as metodologias de ensino, o cenario também carece
de uma maior precisdo e isso também tem implica¢Ses sobre a defini¢do
da avaliagdo da aprendizagem. Sobre isso, observando as OCEM (2000),
vé-se a tentativa de estabelecer alguns parametros metodolégicos para o
ensino escolar das Ciéncias Sociais, focando no que se tem verificado nos
curriculos estaduais, nos livros didaticos e nas experiéncias docentes em
sala de aula. Nesses contextos, segundo o referido documento, o que se
constata ¢ uma tendéncia a se estruturar o ensino a partir de recortes ted-
ricos, conceituais e tematicos, apresentando-os separadamente ou mesmo
focando em apenas um deles, quando o ideal seria articula-los. Para a ava-
liagio da aprendizagem, tais orientagbes metodolégicas podem resultar
em exames puramente tedrico-conceituais ou estruturados em torno de
temas, que podem manter uma maior ou menor aproximagio com o co-
tidiano dos educandos. Interessante observar ainda que as OCEM (20006)
discorrem sobre alguns recursos didaticos que podem ser mobilizados no
contexto da Sociologia HEscolar: leitura e analise de textos; cinema, video
ou DVD e TV; fotografias; charges, cartuns e tiras. Considerando que o
modo de avaliar deve coincidir com o modo de ensinar, assim como dis-
semos anteriormente, deduz-se que a avaliagdo da aprendizagem deve
também mobilizar tais recursos e linguagens indicados para a estruturagao
dos planejamentos de aula.

Por fim, tendo em vista o fato de que a avaliacdo da aprendizagem
¢ um processo que demanda um conjunto de informagdes acerca dos co-
nhecimentos, habilidades e atitudes dos educandos, vé-se a necessidade
da utiliza¢do de instrumentos que possibilitem a coleta desses dados.
Nesse sentido, os instrumentos avaliativos podem assumir os mais varia-
dos formatos: provas objetivas e/ou discursivas, questionatios, pesquisas,
debates, seminarios, exposi¢oes orais, portfolios etc. Os usos que sao fei-
tos desses instrumentos irdo variar, consequentemente, de acordo com as
concepg¢oes de avaliacdo, os objetivos educacionais postos, os conteudos
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disciplinares e as metodologias de ensino, como de resto ocorre com todo
o processo avaliativo voltado a verificacdo das aprendizagens.

Para uma maior compreensio da avaliagio da aprendizagem, se-
guem algumas leituras introdutorias: Avaliagio escolar: o que é, como se fag
(2003), de Pedro Morales; Avaliacio das aprendizagens: desafios ds teorias, pra-
tucas e politicas (2005), de Domingos Fernandes; e Diversificar ¢ preciso...: ins-
trumentos e técnicas de avaliagio de aprendizagem (2009), de Lea Depresbiteris e
Marialva Rossi Tavares.

Como ja foi dito, a avaliagio da aprendizagem especificamente no
contexto do ensino escolar das Ciéncias Sociais ¢ um campo ainda inex-
plorado pela pesquisa académica, o que torna urgente a constitui¢do de
uma agenda de investigacdo. Nesse sentido, a partir das seguintes pergun-
tas preliminares, podemos tracar alguns percursos investigativos: quais os
indicativos que estdao presentes na legislacio educacional e nos documen-
tos curriculares oficiais da educacio basica acerca da avaliagdao da apren-
dizagem? Como os livros didaticos de Sociologia tém estruturado os pro-
cessos de avaliagdo nessa area? Como tem se apresentado a avaliacdo da
aprendizagem quanto aos conteudos das Ciéncias Sociais no ambito do
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e em outros exames de carater
seletivo para entrada no ensino superior? Como professores de Sociologia
tem desenvolvido a avaliacio de seus alunos? Questdes como essas nos
ajudam a estruturar, minimamente, um empreendimento de pesquisa em
torno da avaliagdo da aprendizagem no ambito da Sociologia Escolar, que
¢ fundamental se quisermos saber se tal disciplina tem conseguido, efeti-
vamente, alcangar seus intentos.

“WELKSON PIRES ¢ doutor em Sociologia pela Universidade de Federal de Pernam-
buco (UFPE); professor do Instituto de Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Ala-
goas (UFAL), onde coordena o curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais e leciona no
Programa de Pés-Graduagio em Sociologia.
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BNCC o ensino de Sociologia e a:

leizi Fiorelli Silva*

A Base Nacional Comum Curricular é uma agio de politica priblica
que participa da configuracdo da democracia brasileira, pre-
sente na arena de elabora¢io e implementa¢io de politicas educacionais
na dimenséo de definicées dos curriculos para a educacio basica. E, pot-
tanto, uma agdo priblica que mobiliza atores individuais e coletivos que dis-
putam nas arenas decisérias do Estado. O objetivo de uma base comum
seria o de ordenar o conjunto de componentes curriculares e os conteu-
dos a serem ensinados em cada nivel, etapa e ano dos sistemas de ensino,
entdo, desde a educacio infantil até o ensino médio.

Ao longo da histéria do Brasil ocorreram varias tentativas de unifi-
cac¢do dos curriculos para todos os entes federados. Nos periodos de di-
taduras, como no Estado Novo (1937-1945) e na Ditadura Militar (1964-
1985), curriculos unicos foram definidos pelo Governo Federal e impos-
tos para as escolas. Com o processo de redemocratizagdo do pais e apos
a Constituicao Federal de 1988, retomou-se a ideia de descentralizacao da
administracdo e das defini¢des para a educa¢io, que passaram a ser divi-
didas entre Unido, estados, municipios e escolas, além dos Conselhos mu-
nicipais, estaduais e nacional de educagio.

A Sociologia como componente curricular para o ensino médio re-
aparece nesse contexto de redemocratiza¢io, trazida por agentes que atu-
avam na elaboracao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
promulgada em 1996. Essa lei normatiza uma base curricular quando exi-
giu que as escolas da educagio infantil, ensino fundamental e ensino mé-
dio ensinassem, obrigatoriamente, alguns contetidos. Podemos afirmar
que desde essa lei as disputas se organizaram para garantir que esses con-
teddos fossem inseridos nas leis complementares e nas diretrizes nacio-
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nais, estaduais, municipais e nos projetos politicos pedagdgicos das esco-
las. Entre 1988 e 2013, municipios e estados produziram varios documen-
tos para organizar o ensino na educacao infantil, no ensino fundamental
e no ensino médio (SANTOS, 2012). As Assembleias Legislativas e a Ca-
mara Federal também participaram desse processo aprovando leis espe-
cificas para componentes curriculares e seus conteidos. Uma dessas leis
foi a Lei n® 11.684, de 2008, que obrigava o ensino de Sociologia e Filo-
sofia em todas as séries do ensino médio. Dessa forma, a Sociologia pre-
cisava ser considerada em todas as definicoes de bases, diretrizes e curri-
culos para a educacdo basica. Foi assim na elaborac¢ao das Diretrizes Cur-
riculares Nacionais do Ensino Médio de 1998, nos Parametros Curricula-
res Nacionais de 1998 e 2000 até chegarmos no processo de elaboracdo
do que seria uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em trés tem-
pos: 2013/2014; 2015/2016; e 2017/2018.2

A despeito das diferencas de abordagens nas analises sobre as insti-
tuicoes e os agentes envolvidos nas disputas em torno da pertinéncia ou
nao da elaboracdo da BNCC, é consenso que ha uma diversificagiao de
atores e que os institutos e corporagoes financeiras e de familias miliona-
rias dos setores econdmicos mais dominantes entraram com vantagens
nessa disputa. Como Michetti (2020) demonstrou em sua pesquisa, 0 mo-
vimento Todos pela Educagao, em 2006, e 0 Movimento pela Base Naci-
onal Comum, em 2013, ambos patrocinados pela Fundacio Lemann, di-
recionaram os trabalhos em torno da politica curricular.

No primeiro perfodo, 2013 a 2014, o debate estava mais restrito ao
Ministério da Educacio (MEC) e as universidades e teve como resultado
um documento que nio pretendia detalhar contetidos e orientagbes por
etapa e séries e focou nos direitos da aprendizagem, em que cada compo-
nente curricular juntou-se as suas areas de conhecimento, elaborando ori-
enta¢Oes gerais para que os estados, municipios e escolas continuassem
definindo os conteudos em cada etapa e série (BRASIL, 2014). No se-
gundo momento, de 2015 a 2016, ampliou-se o debate que alcancou a
sociedade civil, aumentando o nimero de envolvidos no executivo e na

2 Disponivel em: http://historiadabncc.mec.gov.bt/#/site/inicio. Acesso em: 11 mar.
2020.
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equipe de elaboragao. Além disso, foram incorporados discursos de do-
cumentos mais antigos, como as matrizes do Enem, do Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educagiao Basica e dos Parametros Curriculares Nacio-
nais, associados as chamadas pedagogias das competéncias e, como contra-
ponto a estas, o discurso dos direitos d aprendizagem (2013-2014). As refle-
x0es que relacionam a Sociologia e a BNCC tenderam a ressaltar que a
elaboracao desse documento sofreu um golpe no processo, apos #zpe-
achment da presidente Dilma Rousseff em agosto de 2016 (BURGOS,
2017). O documento entregue ao CNE (BRASIL, 2016) em maio de 2016
ficou suspenso até a recomposi¢ao do MEC. Em setembro de 2016, o
presidente empossado Michel Temer lancou a Medida Provis6ria MP n°
746, que reformou o ensino médio, alterando a Lei de Diretrizes e Bases
da Educag¢io Nacional de 1996. Outra equipe foi designada para finalizar
a BNCC da educacio infantil até o ensino fundamental (BRASIL, 2017)
e deixou em suspenso o ensino médio. Contratou-se a Fundagido Carlos
Alberto Vanzolini (SP) para finalizar esse trabalho e alterou-se o texto
apresentado em 2016. Em 2017, ficou pronta a BNCC até o ensino fun-
damental; e, em 2018, a parte do ensino médio (BRASIL, 2018). Os arti-
gos da area de Sociologia conseguiram problematizar mais o processo do
que propriamente o conteddo dos componentes curriculares e a situagdo
da Sociologia nesse documento (MICHETTT, 2020; SILVA et al., 2015).

Na producao no dambito dos estudos sociolégicos sobre curriculos,
as abordagens tedricas concentram-se em: a) perceber como as mudangas
no capitalismo e no Estado atuam no sentido de fortalecer o setor privado
e enfraquecer o setor publico na organizacdo da educagio nacional — a
BNCC seria mais um elemento de controle e de potencializacio das ava-
liagdes em larga escala, seguindo as pistas das reflexGes de Stephen Ball
(1950-), entre outros (MACEDO, 2014; CORTINAZ, 2019); b) analisar
os discursos envolvidos e produzidos nas definicdes da BNCC sob a 6tica
de Ernest Laclau (LOPES, 2015); ¢) analisar os processos de elaboracdo
e as multiplas vozes presentes nas disputas, os que se fortalecem ou se
enfraquecem desde a nog¢ao de campo de Bourdieu (MICHETTI, 2020,
SILVA, 2015) ou de ideologia e discurso pedagogico na linha de Michael
Apple ou, ainda, das analises de Michael Young e Basil Bernstein (COR-
TINAZ, 2019); d) analisar um componente especifico e como resultam
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na proposta da BNCC aprovada em 2017 e 2018, geralmente, analisando
os conteudos do documento (CORTINAZ, 2019).

As reflexées sobre o ensino de Sociologia dialogam com um ou mais
dos quatro grupos de abordagem tedrica citados acima. Mesmo na chave
“ensino de sociologia” hd mais recorréncia de analises que partem das
reformas do Estado e da criacio de mercados educacionais, enfatizando-
se que a Sociologia ndo caberia nessas propostas por ser uma disciplina
critica a sociedade capitalista. Além disso, as reflexGes também levantam
a preocupacdo com a presenca do professor de Sociologia nas escolas e a
diminui¢do de postos de trabalho para esse profissional. Em resumo, sao
artigos que focam no problema da manuten¢io ou nao da Sociologia nas
grades curriculares dos estados e nas formas de contratagio de docentes.

Essa preocupagio inicial se justifica diante das rapidas mudangas
nesse curto perfodo de tempo no ordenamento do curriculo no ensino
médio que mudou de 13 componentes curriculares obrigatérios até 2016
para dois componentes curriculares obrigatérios em todas as séries/mo-
dulos do ensino médio. O documento da BNCC de 2016 contemplava
Lingua Portuguesa, Lingua Espanhola, Lingua Inglesa, Artes, Educagio
Fisica, Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Geografia, Hist6ria, Filoso-
tia e Sociologia e organizava em areas desde os direitos de aprendizagen
transformados em obyetivos de aprendizagem. O documento da BNCC de
2018, em conformidade com a Lei n°® 13.415/2017 do novo ensino médio,
aponta como componentes curriculares obrigatérios em todas as sé-
ties/médulos do ensino médio as disciplinas Lingua Portuguesa (na drea
de Linguagens e suas tecnologias) e Matematica (na area de Matematica e
suas tecnologias). Os demais componentes foram agrupados em areas:
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Apli-
cadas, tomando como principio organizador das areas uma lista de comzpe-
téncias e habilidades para cada area, que depois ¢é redistribuida entre os com-
ponentes curriculares. Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia sobrevi-
veram nesse curriculo, compondo a area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, mas sem as suas especificidades cientificas de origem, que fo-
ram dissolvidas nas habilidades ¢ competéncias. Em 2020 iniciou-se a reforma
do ensino médio. Os estados foram assessorados e coordenados pelo
Conselho Nacional de Secretarios da Educacao e pelas FundagGes citadas
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anteriormente. A BNCC do ensino médio ocupara 1800 horas e 1200 ho-
ras serdo para os itinerarios formativos, totalizando trés mil horas, im-
plantadas progressivamente de acordo com as condigdes de cada estado.
A BNCC do ensino médio esta sendo adaptada nos estados desde 2019 e
deve ser implantada em 2021.

Diante do exposto, enfatizamos que serd necessario empreender
pesquisas que acompanhem a implanta¢ao da BNCC nos estados, obser-
vando como a Sociologia sera inserida nesse processo. Quais propostas
de ensino de Sociologia serdo elaboradas desde a BNCC? Como elas serdo
implementadas? Analisando a lista de competéncias e habilidades presentes na
BNCC de 2018, prop&e-se como hipdtese de pesquisa a sociologizagio da
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, mas sem que isso fortaleca
os conteudos da disciplina, assim como enfraquece todas as especificida-
des dos demais componentes curriculares agrupados nessa area. O ensino
de Sociologia tomara outros rumos assim como toda a educagao, caso a
BNCC tenha forga para organizar esse sistema. Que rumos serdo esses?
Temos um campo vasto de pesquisa.

* ILEIZI FIORELLI SILVA ¢ doutora em Sociologia pela Universidade de Sio Paulo
(USP); professora do curso de Ciéncias Sociais ¢ do Programa de Pés Graduagio de So-
ciologia e do Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional (ProfSocio) da Uni-
versidade Estadual de Londrina (UEL); coordenadora do Laboratério de Ensino, Pesquisa
e Extensdo de Sociologia (LENPES/UEL).
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C

CAMPO, o ensino de Sociologia e o seu:

Daniel Gustavo Mocelin*

Campo ¢ um conceito da teoria bourdieusiana definido como um
miierocosmo dotado de certa autonomia em relagdao ao espago so-
cial mais amplo, na medida em que praticas sociais sdo incorporadas, pro-
duzidas e reproduzidas pelos seus participantes, por meio de disposi¢oes
objetivadas, regras convencionalmente definidas, capitais especificos va-
lorizados e quadros cognitivos compartilhados. Um campo é formado
por agentes organizados, que criam espagos e os fazem existir pelas inte-
ragoes simbolicas que estabelecem. Com base nessa defini¢ao, entende-se
que o ensino da Sociologia possa ser caracterizado como o campo profis-
sional especializado no estudo, na qualificacdo e na promocao da media-
cio didatica dos conhecimentos da area de Sociologia/Ciéncias Sociais
para a educacio basica, em particular para o ensino médio, que conforma
uma atividade educacional que mobiliza conhecimentos cientificos do
campo das Ciéncias Sociais e os articula com procedimentos pedagdgicos
do campo da Educacio.

O campo do ensino da Sociologia constitui uma comunidade empe-
nhada por sua pratica na producio e na promogao de uma Sociologia que
seja aplicavel na escola. Essa comunidade congrega agentes de perfis di-
versos, mas com interesses convergentes, isto ¢, que acreditam na impor-
tancia do ensino da Sociologia no ensino médio, incluindo desde os licen-
ciados em Ciéncias Sociais, os professores da disciplina de Sociologia das
redes escolares, os estudantes dos cursos de licenciatura na area, até os
pesquisadores de universidades dedicados ao estudo sobre o proprio en-
sino da Sociologia, sua historia, génese e experiéncias. Estima-se que o
campo esteja constituido e estruturado no Brasil por cerca de 60 mil par-
ticipantes, dos quais 48 mil sdo professores de Sociologia em atuagio nas
escolas, segundo dados do Censo Escolar do Ministério da Educacio. O
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campo organiza-se em espagos profissionais e por meio de redes de cola-
boragio, conectando os agentes interessados em debater e desenvolver
estratégias de ensino que promovem e estimulam a pratica do “raciocinio
sociolégico”, durante a escolarizagdo de jovens e adultos. Essa forma de
raciocinio é uma habilidade fundamentada no legado epistémico, tedrico
e metodoloégico das Ciéncias Sociais, didaticamente transposto em pro-
cessos educativos capazes de proporcionar aos cidaddos competéncias
como autonomia intelectual, atitude investigativa e disposi¢do ao pensa-
mento critico-problematizador.

Quadro 1 - Produg¢io cientifica sobre o campo do ensino de Sociologia.

Ano Titulo Autotia Canal de publicacio
Reflexdes acerca do sentido da Soci- | SARANDY, Flavio M. | Revista  Espago  Aca-
2001 . . e . . .
ologia no ensino médio. Silva. démico,v. 5, Out.
O ensino das Ciéncias Sociais/ Soci- Sociologia: Ensino Médio.
2010 ologia no Brasil: histérico e perspec- | SILVA, Ileizi Fiorelli. | Brasilia-DF: MEC,
tivas. SEB, Cap. 1.
Metodologia de ensino de Ciéncias | MORAES,  Amaury | Sociologia: Ensino Médio.
2010 Sociais: relendo as OCEM-Sociolo- | C,; GUIMARAES, | Brasilia-DF: MEC,
gia. Elisabeth da F. SEB, Cap. 2.
Memdrias de iniciagio a
2013 Ensino e pesquisa: do pedigio ao | PIMENTA,  Rosan- | docéncia. Campina
) transito livre. gela Duarte. Grande-PB, Ed.
UFCG.
Viver e interpretar o mundo social: Revista de Ciéncias Soci-
2014 | para que serve o ensino da Sociolo- | LAHIRE, Bernard. ais, Fortaleza-CE, v.
gia? 45,n. 1, p. 45-61.
Ensino da Sociologia no Rio Grande | 10y 1N Daniel | Revista Brasiteira de Soci-
do Sul: histérico da disciplina, forma- i ;
2014 o ko sl @ Haatdad el G.; RAIZER, Lean- | ologia. Anpocs, v.2, p.
T dro. 101-127.
gogica.
Cenirios, tendéncias e desafios na Politica & Sociedade. v.
2015 | formagio de professores de Ciéncias | OLIVEIRA, Amurabi. | 14, n. 31. Florianépo-
Sociais no Brasil. lis: UFSC.
19° Congresso Brasi-
2019 O campo da Sociologia Escolar. 1(\}12;]3(];IN, Daniel l;fi(:ian‘j’);olis:smé),l;?;j
12 julho.

Nota: Estudos que discutem direta ¢/ou indiretamente elementos empiricos que subsi-
diam a concepgio conceitual de “campo” do ensino da Sociologia.
Fonte: Levantamento bibliografico realizado pelo autor.

O conceito “campo do ensino da Sociologia” diferencia-se do con-
ceito “subcampo do ensino da Sociologia”, concepg¢ao mais recorrente na
produgio sociolégica especializada (ver verbete sobre Subcampo). O conceito
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ora em destaque tem uma premissa distinta do segundo, quando consi-
dera, na sua formulagio, os resultados das atividades educacionais produ-
zidas, reproduzidas e difundidas para além das fronteiras académicas,
abrangendo, dessa forma, um contingente maior de praticantes dessa es-
pecialidade.

Esse campo adquire autonomia a partir do momento em que se
identifica uma trajetéria de ocupagdo de espagos, € que uma historia or-
denadora, mesmo que intermitente, passa a mobilizar e orientar a agdo de
diversos agentes em torno de movimentos de expansio, organizagao e
experiéncias cumulativas (MOCELIN, 2019). Em 2008, com a obrigato-
riedade da Sociologia no ensino médio, a disciplina passou a fazer parte
das politicas educacionais de formac¢io docente, de distribui¢ao de mate-
rial didatico e de formulacdo de diretrizes curriculares fundamentais
(SILVA, 2010). Além dessa institucionalizacdo, também existem resulta-
dos concretos, de teor quantitativo e qualitativo, tais como o aumento do
numero de cursos de licenciatura e de profissionais habilitados; a conso-
lidacio de eventos exclusivos sobre ensino da Sociologia e de Grupos de
Trabalho especificos em eventos cientificos; participagdo exitosa no Pro-
grama Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid); prolifera-
¢ao de dossiés e artigos sobre ensino da Sociologia em periédicos cienti-
ficos; presenca no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD); expan-
sao de grupos de pesquisa especializados; criagdo de um mestrado profis-
sional em rede (ProfSocio/Capes); formacio e consolidacao da Associa-
cao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS) ¢ do Comité de
Ensino da Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS), responsavel pela or-
ganizacdo do Encontro Nacional de Ensino de Sociologia na Educagio
Basica (Eneseb). Tais resultados representam toda a organicidade que a
area vem construindo.

Esse conjunto das atividades regulares praticadas no campo pode ser
chamado de “Sociologia Escolar”, pratica que ¢é ilustrada pela formacao
de professores de Sociologia, tipicamente os licenciados na area. Esses
agentes possuem dominio do largo espectro das tematicas sociologicas e
se dedicam a elaborar, desenvolver, experimentar e aplicar recursos peda-
gbgicos, convertendo conhecimentos cientificos das Ciéncias Sociais em
saberes escolares. Essa pratica proporciona disposi¢des materializadas em
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produtos educacionais, que sdo valorizados no interior do campo e reco-
nhecidos no seu exterior, no ambito do campo académico, dos sistemas
educacionais e da esfera publica. Nesse sentido, os praticantes da Socio-
logia Escolar incorporam uma habilidade social tipica, que se manifesta
na forma de convengdes e quadros cognitivos — um babitus, que define o
repertorio de agoes, estratégias e decisOes que 0s guiam para atuar no e

pelo campo.

Figura 1 — Elementos constitutivos do campo do ensino da Sociologia.

Instituicdes Historia
Area organizada em cursos de Licenciatura, Experiéncia acumulada e vivenciada,
especializagio e Mestrado profissional, percalgos, avangos, autoctitica e
Associagdes (ABECS), Eventos (ENESEB), desafios

Grupos de Pesquisa (LAVIECS), Redes,
Sindicatos, Sites, Blogs, PIBID.
Conhecimento
P S , Produgioacumuladae
€sS0as LEGITIMIDADE compartlhada, Livros.
Educagiio Dossiés, TCCs,

53mil profissionais
interessados, _ Diditica DissertagBes, Teses
habilitados efouem Sociologia — Curriculo
exercicio Ciéneias Sociais Escolar — Plangamento
+ 6mil em formagio — Antropologia
+300 Professores — Ciéneia politica
universitarios — Sociologia 'S Habites -4
especializados - LA Normas
IDENTIDADE Principios epistemologicos e
Popul arizag ﬁo metodolégicos de formagdo,
Orientagdes e parimetros
Deﬁ:;éncizpﬁbliza: curriculares, BNCC
8milhdes de estudantesno L]
ensino médio, ENEM, P ratlcas
Vestibulares Produgdoescolar, aplicagdes, planos de

ensino, projetos pedagdgicos, Livros
didaticos, PNLD

Fonte: Mapa conceitual elaborado pelo autor.

As Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) para a
area de Sociologia, por exemplo, caracterizam um dos marcos decisivos
na cristalizacdo da pratica da Sociologia Escolar, que permite pensar a
propria especificidade da disciplina de Sociologia na escola. Esse docu-
mento elege os exercicios de estranhamento e de desnaturalizacio como fer-
ramentas para problematizar valores enraizados, traduzidos nas opinides,
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por meio de releituras destes a partir do distanciamento; ja a pesquisa social na
escola é apontada como mecanismo para superar resisténcias, pois possi-
bilita os meios para a compreensao de questdes que nem sempre estio ao
alcance imediato do estudante (MORAES; GUIMARAES, 2010). Essa
gramdtica ja era evidente na posicao de lanni (2011), para quem a fungio
do ensino da Sociologia seria “[...] revelar e desenvolver dados, informa-
¢Oes ou nogodes que os estudantes trazem para a sala de aula e acrescentar
novas informagSes e interpretacSes, tendo em vista desenvolver uma
compreensiao nova, original, cientifica e viva daqueles fatos” (IANNI,
2011, p. 329-330). O sucesso dessa pedagogia ocorreria quando o edu-
cando adquirisse, o que Lahire (2010) denominou de habitos intelectuais
tipicos das Ciéncias Sociais, estabelecendo reflexGes a partir das informa-
¢Oes que ele busca, classifica, organiza, interpreta, compara e relaciona.
Essa didatica é assimilada no campo como um sexso pratico necessario para
acionar os agentes e fornecer sentido ao que fazem.

Existe, portanto, estabelecida uma gramiitica, produzida e reprodu-
zida pelo campo, mesmo que nem sempre consensual ou convergente, e
que ainda ¢é tensionada por relagoes de poder. Evidentemente, essa gra-
matica implica em disputas, importantes para estabelecer a identidade do
campo. Moraes (2014) apontou divergéncias entre uma orientacio peda-
gbgica mais ideologicamente engajada e outra que beira a neutralidade ci-
entifica. Santos (2014) identificou trés configuragcbes de metodologia de
ensino aplicadas: uma cientificista, centrada no professor e no rigor con-
ceitual; outra espontanefsta, centrada nas opinides dos alunos; e uma glo-
balizante, tendo a pesquisa na escola como principio formativo.

A construcio, institucionaliza¢do e organiza¢iao desse espaco pro-
prio do ensino das Ciéncias Sociais demonstra que se tem uma especiali-
dade. A pratica da Sociologia Escolar estd na linha de frente na concep¢ao
de uma Sociologia de carater publico, colocando os professores de Soci-
ologia das redes escolares como representantes da popularizacio do co-
nhecimento sociolégico, na esfera educacional e na sociedade. Ao defen-
der sua identidade, os participantes do campo reproduzem as bases ne-
cessarias para o fortalecimento do préprio espago autbnomo conquis-
tado. O grande desafio que se coloca para a continuidade dessa pratica
esta em ampliar as redes profissionais, tendo em vista fortalecer essa co-
munidade. Nio se trata apenas, portanto, de fazer referéncia as redes mais
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robustas, compostas pelos pesquisadores lotados em universidades e que
tém a “Sociologia Escolar” como objeto de estudo cientifico, mas funda-
mentalmente da ampliacio de interconexdes mais complexas entre os
proprios professores de Sociologia em atuagdo na educagio basica e do
didlogo destes com os académicos do assim chamado “subcampo cienti-
fico do ensino da Sociologia”.

Ainda pairam diversas lacunas para melhor compreender o “campo
do ensino da Sociologia”. Podem ser incluidos nessa perspectiva estudos
que abordem o perfil dos professores de Sociologia no ensino médio e
suas visOes sobre a finalidade do ensino de Sociologia; um panorama das
praticas pedagoégicas em Sociologia realizadas nas escolas; um mapea-
mento das redes de agentes interessados nessa tematica € 0 modo como
se articulam; além de estudos sobre a génese de espagos, grupos de pes-
quisa e associagoes nessa area.

*DANIEL GUSTAVO MOCELIN ¢ doutor em Sociologia pela Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS); professor do Departamento de Sociologia e do Programa
de Pés-graduagio em Sociologia dessa mesma instituigdo; lider do Laboratério Virtual e
Interativo de Ensino em Ciéncias Sociais (LAVIECS/DGPB-CNPq/UFRGS).

kKoK

CIBERCULTURA, o ensino de Sociologia e a:

Fatima Ivone de Oliveira Ferreira*

Denominamos “cibercultura” a forma sociocultural emergente
das relagoes entre a sociedade e as novas tecnologias de base
microeletronica a partir da convergéncia das telecomunicagoes e da infor-
matica na década de 1970. O conceito de cibercultura agrega um universo
cadtico de construgbes formando um imaginario composto por hackers,
cientistas, ativistas e que inclui também todos que, de uma maneira quase
espontanea, acabam por se perceberem imersos na cultura digital. Sio cai-
xas eletronicos, terminais de autoatendimento, urnas eletronicas, swartpho-
nes que passam a compor a vida cotidiana. A expansio da internet e da web
como elementos estruturantes das a¢oes socials e a onipresente relagdo
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social no ciberespago possibilita o que Lemos e Lévy chamam de “nova
esfera publica digital” (2010).

O termo “ciberespago” foi cunhado pelo escritor estadunidense
William Gibson (1948-) no conto Burning Chrome e posteriormente popu-
larizado no romance considerado sua obra-prima, Newromancer, de 1984.
A emergéncia do ciberespaco transformou radicalmente a percepgao e
vivéncia do/no tempo e do/no espago, destacando-se as trocas de infot-
magSes multimididticas em tempo real e instantaneo. Sem base territorial
geografica e sensfvel a recortes culturais e centros de interesse difusos,
esse territério digital tem a potencialidade de expor em correios eletroni-
cos, blogs, téruns ou em redes sociais on-/line, talhas, depoimentos e ima-
gens que ndo passaram pelos filtros tradicionais da midia massiva; seus
contetudos siao organizados em redes de troca e colaboragio, de alcance
ilimitado e com liberdade de fluxo. No entanto, ndo podemos falar em
liberdade absoluta no ecossistema midiatico. Ha controle e determinag¢des
mercadolégicas.

A Sociologia enquanto disciplina escolar pode contribuir no modo
como os estudantes experimentam a cibercultura e fazem uso das redes
sociais on-/ne, como forma de reconhecimento, reflexio e intervenc¢io cri-
tica sobre sua realidade. O Departamento de Sociologia do Colégio Pedro
11, no Rio de Janeiro, incluiu em seus programas, desde 2010, temas como
“cibercultura”, “ciberespaco”, “inclusio digital”, “midiatizacao da socie-
dade”, “novas sociabilidades”, “vigilancia” e “controle”. O ciberespago e
seus multiplos ambientes ladicos possibilitam oportunidades de experi-
éncias significativas com pessoas, imagens e informagSes capazes de gerar
situagoes de aprendizagem para jovens, nascidos em um mundo ja conec-
tado pela znternet, ou para adultos encantados pelo mundo digital. Fazer
uso da #nternet e das redes sociais on-/ine com autonomia pode ser algo
construido na escola se os valores eleitos como metas forem a colabora-
¢ao e a pluralidade.

A reflexdo cientifica no campo da cibercultura é interdisciplinar,
abrangendo as areas da Sociologia, Comunica¢ao, Antropologia e Educa-
¢ao. A seguir, alguns desses estudos: Castells (1999), ao analisar a mar-
cante presenca das tecnologias na contemporaneidade, afirma que o de-
senvolvimento da snternet foi fomentado por redes cientificas, institucio-
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nais e pessoais, criadoras de ambientes de inovagao. As comunidades vir-
tuais tém construido uma arquitetura (vista como interminavel) que trans-
formou os padrdes de comunicagio, sendo que as maiores tendéncias de
mudangas de nosso tempo sao afins, dai a metafora da “rede” para facili-
tar a compreensio das conexoes e dos entrelagamentos.

Para Lemos e Lévy (2010), interconexao, criacdo de comunidades e
inteligéncia coletiva sdo tendéncias da cibercultura propiciadas pelo cibe-
respago e todas as dimensGes humanas sio alteradas pela cibercultura. O
processo de socializagdo, por exemplo, é afetado pela disseminacdo da
cultura digital e todos os sistemas culturais, como religido, educagio, vida
privada e sadde, se reestruturam na dimensao espago-tempo social. A 7n-
ternet, na perspectiva de informatica ubiqua, leva o ciberespaco a integra-
¢do total, aos dispositivos portaveis, ocupando, assim, todos os espagos
urbanos.

Dwyer (2010), ao analisar seu trabalho docente, observou que os
alunos usam as informacdes extraidas da znfernet como se fossem verda-
deiras, sem fazer questionamentos as origens e aos interesses que pode-
riam estar gerando tais informagSes. Depreende-se desse fato a urgéncia
da introducdo de mais uma tarefa para o professor: a desconstrucio da
relacio direta entre acesso a informacao e aquisi¢ao de conhecimentos —
uma das faces da ideologia do determinismo tecnoldgico.

Sassen (2010) aponta as tecnologias interativas computadorizadas
como facilitadoras na criagdao de cenarios e imaginarios globais. Para essa
autora, o atual contexto digital global inscreve novos significados as pra-
ticas politicas locais, agregando magnitude, alcance e simultaneidade. En-
tretanto, as praticas politicas que emergem na znfermef nao sao necessaria-
mente cosmopolitas, pois resultam de tipos de sociabilidade e lutas base-
ados nas a¢des das pessoas. Além disso, o espago digital nao é apenas
meio de comunicag¢do, também ¢é palco para as operagoes do capital glo-
bal.

Ferreira (2015) aponta que o ensino de Sociologia é capaz de apre-
sentar aos estudantes o conceito de tecnologia como parte integrante da
constru¢ao humana da sociedade, privilegiando sua compreensio como
processo social. Virtualidade, digitalizacdo de contetidos e desmaterializa-
¢do sdo caracteristicas da contemporaneidade que afetam tanto a esfera
publica quanto o modo de estabelecer vinculos e atuar politicamente.
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E importante destacar o que vem sendo pesquisado no subcampo
do ensino de Sociologia, quando o tema ¢é cibercultura: “O uso do Face-
book no ensino de Sociologia: um relato de experiéncia docente”, de
Bruno dos Santos Joaquim (2014); “A Sociologia em rede: experiéncias,
caminhos e possibilidades da utilizagdo das tecnologias informacionais
como ferramentas pedagogicas nas aulas de Sociologia”, de Rogerio Men-
des de Lima, Simone da Costa Lima (2016); “Nao é normal, CP2: redes
socials e reivindica¢des estudantis no Colégio Pedro II”, de Valéria Lopes
Pecanha e publicado no livro Sociologia Escolar: ensino, discussoes e experiéncias
(BODART, 2018), siao alguns exemplos dessa produgio.

Os desafios da pesquisa social no ciberespago sdo de ordem tedrica
e metodoldgica, exigindo uma revisio das modalidades classicas da inves-
tigacdo etnografica (RIFIOTIS; MAXIMO; LACERDA; SEGATA,
2010; FRAGOSO; RECUERO; AMARAL, 2012). A enorme complexi-
dade da vida social on-/ine abre possibilidades de problematizagoes e pes-
quisas sobre o uso da #nternet e redes sociais no cotidiano, formacao de
comunidades virtuais, manipulagdo de informagées pela midia, fake news,
protecdao de dados, consumismo, liberdade de expressio, isolamento e
dependéncia tecnolégica, interconexio e inteligéncia coletiva: faces da ci-
bercultura que se apresentam ao olhar sociolégico e ao ensino de Socio-
logia, numa perspectiva de apropriagio critica.

*FATIMA IVONE DE OLIVEIRA FERREIRA ¢ doutora em Educacio pela Uni-
versidade Estacio de Sa (UNESA); professora titular do Colégio Pedro II.

sokok

CIDADANIA, o ensino de Sociologia e a:
Ana Martina Baron Engerroff*

Designamos “ensino de Sociologia e cidadania” a relagio esta-
belecida entre a Sociologia e uma de suas finalidades educati-
vas no ensino basico. A cidadania também é compreendida como um
conceito sociolégico, frequentemente integrando os curriculos de Socio-
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logia para o ensino médio. Essas duas dimensdes confluem para a espe-
cificidade das Ciéncias Sociais na defesa mais geral do papel da escola
como formadora dos cidadios.

A aproximagao entre o ensino de Sociologia e a cidadania esta ligada
as politicas educacionais brasileiras e a trajetéria da disciplina nos curricu-
los escolares, assumindo diferentes significados ao longo de sua historia.
A Constituicao Federal de 1988 previa que a educagio deve visar o de-
senvolvimento da pessoa, a qualificacdo para o trabalho e o preparo para
o exercicio da cidadania. No entanto, a Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao Nacional (Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996) evidenciou a
ligagao entre as finalidades da Sociologia com a formacao para a cidada-
nia, estabelecendo no paragrafo primeiro, inciso III do Artigo 36, que o
curriculo do ensino médio fosse organizado de modo a possibilitar ao
educando o “[...] dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania”.

Ainda que as reflexdes acerca do papel da Sociologia na escola bra-
sileira tenham permeado distintos momentos, como defendido por Fer-
nando de Azevedo (1894-1974) nos anos de 1930, Costa Pinto (1920-
2002) e Florestan Fernandes (1920-1995) nos anos de 1950, e Octavio
Tanni (1926-2004) nos anos de 1980, os contextos de redemocratizaciao
do pais, das lutas pela obrigatoriedade do ensino de Sociologia e da LDB
de 1996 reacenderam esse debate, sobretudo vinculando a finalidade edu-
cativa da Sociologia com a formagio para o exercicio da cidadania. Nesse
cenario, reverberaram usos e interpretacoes dessa expressdo no campo
politico, educacional e sociologico.

Dessa forma, essa expressdo compods o argumento central entre os
deputados federais para a aprovag¢ao da reintrodugao da Sociologia como
disciplina obrigatéria na educacio bésica, além de constar nas justificati-
vas para os documentos oficiais (nacionais e alguns estaduais) produzidos
nessa etapa mais recente (ap6s 1980). Esses documentos comumente jus-
tificaram a funcao da disciplina na escola através da formacao para o exer-
cicio da cidadania, a0 mesmo tempo em que nio deixaram de tomar a
cidadania como uma tematica da area, relacionando-a a0 conhecimento
dos direitos e deveres individuais e sociais, como percebido nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (de 1998) e nos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (de 1999). De outro lado, as
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Orientagoes Curriculares para o Ensino Médio (de 2006), elaboradas por
Nelson Tomazi, Elizabeth Guimaries e Amaury César Moraes, foram cri-
ticas dessa relacio, registrando-a como um skgan ou cliché, sendo insufi-
ciente, na visdo dos autores, para justificar a presenca da Sociologia nos
curriculos.

Por essas razdes, é frequente a presenca do termo “cidadania” nas
pesquisas sobre o ensino de Sociologia, apesar de ndo o tomar como
objeto central ou apenas tangenciando as reflexées. No entanto, algumas
pesquisas tratam propriamente da cidadania, fornecendo elementos para
a discussdo em torno dos sentidos da Sociologia no ensino basico. Esses
trabalhos sdo, em sua maioria, oriundos de mestrados académicos do
campo da Sociologia ou da Educacdo, com seus resultados divulgados em
periddicos cientificos e livros-coletaneas.

Valendo-se especialmente da fonte documental (documentos curri-
culares, materiais didaticos, atas, pareceres, legislacdo) e de entrevistas
com professores e alunos envolvidos com a disciplina de Sociologia no
ensino médio, esses trabalhos investigam a cidadania e o ensino de Soci-
ologia: a) no processo de reintroduc¢ao da Sociologia como disciplina obri-
gatoria; b) nos documentos curriculares; ¢) na representacao de professo-
res e alunos; d) no discurso de institui¢des e agentes politicos; €) nos ma-
teriais didaticos; f) no ensino como tematica.

Combinando diferentes fontes e analises, as pesquisas tém demons-
trado que a relacdo da Sociologia com a cidadania permanece importante
para a compreensio das finalidades educativas da disciplina, mesmo com
alteragdes legislativas e em documentos oficiais, o que é visto ao longo da
intensa produgio realizada nas ultimas trés décadas, vislumbrando-se dis-
tintas concepg¢des de cidadania frente ao ensino de Sociologia.

Dentre eles, evidencia-se a dissertacdo de Lesi Corréa (1993), que
trata da questdo da disciplina de Sociologia em duas escolas de Lon-
drina/PR. A partir desse trabalho, inauguraram-se as investigagdes a res-
peito do ensino de Sociologia na pés-graduacio s#ricto sensu, além de con-
tribuir com o reconhecimento das estratégias para a reinser¢ao da Socio-
logia como disciplina obrigatéria no estado do Parana no inicio nos anos
de 1990, luta da qual a autora participou intensamente.

Luiz Fernando Nunes Moraes (2009), ao estudar especificamente
essa tematica nos documentos oficiais (legislacGes, pareceres, parametros,
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diretrizes e orientagdes curriculares) e no livro didatico estadual do Pa-
rana, percebeu o carater multifacetado da expressio “cidadania” na arti-
culagdo com as finalidades do ensino de Sociologia. O autor observa que
as tensOes e os conflitos em torno da cidadania e da Sociologia estao liga-
das ao contexto histérico mais recente da disciplina. Assim, em um pri-
meiro momento, a relacdo assume um significado de intervencao na rea-
lidade social, respondendo aos anseios da sociedade, mas o maior estabe-
lecimento da area (como disciplina e como um campo préprio do conhe-
cimento) possibilitou questiona-la sociologicamente.

Destacam-se também as pesquisas que se dedicam a representa¢ao
da disciplina de Sociologia na visio de professores e alunos do ensino
basico, refor¢ando a aproximagio entre cidadania e Sociologia (em seus
multiplos e contraditorios sentidos), ainda que haja fortes obstaculos ma-
teriais para a sua concretiza¢iao, como aponta Keli Mota (2005). Desta-
cam-se, ainda, Mario Bispo dos Santos e Erlando Réses e Shirlei Daudt
Rodrigues (RESES, SANTOS, RODRIGUES, 2016), que publicaram
conjuntamente seus trabalhos, notabilizando a questio da cidadania. San-
tos, ao analisar as concepgdes de professores da rede publica de Brasilia,
identificou distintas percepges sobre a relagdo entre a finalidade forma-
tiva da Sociologia e a cidadania entre os professores formados em outras
areas e que atuam em escolas periféricas, com os professores formados
em Ciéncias Sociais e atuantes no centro da capital federal. No primeiro
caso, a relacdo alcan¢a um sentido politico, na necessidade de transfor-
magcao da realidade social dos sujeitos, enquanto que no segundo res-
guarda-se o status de especialista, conferindo o sentido de instrumentali-
zacao dos alunos para que possam refletir e compreender sistematica-
mente a realidade. Ja Réses debrugou-se sobre a representacio de alunos,
nas quais novamente a Sociologia foi significada por meio da formacao
para o exercicio da cidadania, mas expressando a possibilidade de melhora
nas condi¢bes de vida (para o grupo periférico) e de ingresso o ensino
superior (para o grupo da regiao central).

A relagdo da cidadania com o ensino de Sociologia é ainda observa-
vel nos materiais didaticos. Mais especificamente, por meio dos livros di-
daticos manifestam-se concep¢oes das Ciéncias Sociais e do seu curriculo,
emergindo a questdo da cidadania como significadora da disciplina, bem
como um conceito da Ciéncia Politica, aproximando-se das tematicas do
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Estado, poder, democracia, dos direitos humanos e movimentos sociais.
Assim, apontamos (ENGERROFF, 2017a) que esses materiais tém mo-
bilizado fundamentos variados para significar o ensino de Sociologia tam-
bém de maneira diversa — como a cidadania, a imaginacdo socioldgica, o
estranhamento € o desnaturalizagio —, dando énfase a apreensio do conheci-
mento cientifico, a0 posicionamento critico ou ainda ao reconhecimento
dos direitos e deveres como cidadaos, possibilitando a a¢do no mundo
social e a sua transformacio.

No entanto, o cariter por vezes normativo dessas acepg¢oes ja foi
alvo de critica por atribuitem uma espécie de “etiqueta cidada”
(MEUCCI, 2013) ao ensino de Sociologia, suscitando aspectos morali-
zantes, como apontado nas avaliagdes do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD). Isso converge, de certa forma, com o debate em torno
das narrativas sobre a intermiténcia da Sociologia como disciplina escolar
que, muitas vezes, atribuem um sentido inerentemente transformador e
revolucionario da Sociologia, como uma pratica cidada. Por isso, é impor-
tante compreender a questio da cidadania como um fenémeno sécio-his-
torico e que atribui significados diversos ao ensino de Sociologia. A exem-
plo, o trabalho de Gabiiela Silva (2015) permite vislumbrar a intencao de
formar o cidaddo por meio da socializagdo politica nos livros didaticos
em distintos momentos e disciplinas (Educa¢ao Moral e Civica, durante a
Ditadura Militar, e Sociologia, atualmente) e que conduzem ao ideal de
sociedade almejada por elas.

Dessa feita, reiteramos que nao ha uma tnica defini¢io de cidadania,
tampouco um unico significado quanto a sua relagdo com o ensino de
Sociologia, sendo necessario qualifica-los em cada contexto. Nessa dire-
¢d0, os estudos que abarcam uma perspectiva historica da disciplina mos-
tram-se proficuos e necessarios para a compreensao dos sentidos da So-
ciologia frente a formacdo para a cidadania, percebendo-a nas distintas
propostas educacionais brasileiras e projetos de pais, evitando essenciali-
zar ou banalizar a relacdo. Lembramos que a Base Nacional Comum Cur-
ricular para o ensino médio reafirmou a formagao para a cidadania como
um dos elementos centrais dessa etapa formativa, abrindo espago para
investigacGes que permitam evidenciar neste atual momento as func¢des
da Sociologia na escola e seu papel na formacio do cidadido. Por fim,
destacamos a emergéncia de uma agenda para estudos comparados entre
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paises em suas experiéncias com as Ciéncias Sociais no ensino basico, uma
vez que ¢ possivel perceber o compartilhamento da finalidade educativa
para a formacao do cidadido, como ja apontava Lahire (2014).

*ANA MARTINA BARON ENGERROFF ¢ doutoranda em Sociologia e Ciéncia Po-
litica na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC); professora substituta no Centro
de Ciéncias da Educagio, na mesma institui¢do de ensino (CED/UFSC).

sokok

CIENCIAS SOCIAIS, o ensino de Sociologia e as:

Evelina Antunes F. de Oliveira*

As Ciéncias Sociais sio um debate teérico e metodolégico entre
certas disciplinas. Podemos pensa-las tanto como um amplo
campo de conhecimento cujo objeto ¢ o estudo do processo sociopolitico
mundial, regional e local e que pretende se distinguir das Ciéncias Fisicas
e Naturais; quanto como uma area académica, lugar de produgio cientd-
fica e de formagao profissional.

Ao buscar assento no mundo cientifico, o pensamento social, desde
o século XVII, abrigado principalmente no campo da Filosofia, ja buscava
explicar e mudar ideias, institui¢bes e modos de vida. Duzentos anos de-
pois, com propésitos semelhantes, tomam corpo as Ciéncias Sociais, no
mundo ocidental, posicionadas hegemonicamente na Europa e nos Esta-
dos Unidos.

La e ca serviram a construcao de identidade economica, politica, so-
cial e cultural. Suas analises sdo referenciadas em sociedades nacionais
que, desde os anos 1980, veem sendo dominadas pela globalizagio, este
complexo e intenso sistema de trocas que passou a orientar a vida hu-
mana, em todos os seus aspectos®. Num cenario de disputas, as novas
teorias enfrentam as teorias tradicionais para responderem a problemas
socials locais e mundiais.

3 Sobte o assunto, ver: SANTOS, Boaventura de Sousa. A Globalizacio e as Ciéncias
Sociais. 4. ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.
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Na América Latina, no infcio do século XX, a trajetéria de consoli-
dacio institucional das Ciéncias Sociais segue “[...| uma relacio significa-
tiva com o contexto sociopolitico de cada pafs, e também com o conjunto
da regiao e do mundo” (TRINDADE, 2006, p. 371), gerando diferentes
impactos. Por exemplo, nas Ciéncias Sociais no Chile, Uruguai e Brasil,
havia o embate entre diferentes projetos de desenvolvimento, e 0 mesmo
nao aconteceu no México e na Argentina. Nessa regido elas se propagam
e se fortalecem nacionalmente na segunda metade do século XX, em um
movimento capitaneado por pesquisas multinacionais. Com relagio ao
Brasil, o mesmo autor conclui que:

Apesar da crise atual de financiamento, as ciéncias sociais no Brasil
ainda mantém uma posi¢do de lideranga na América Latina, em funcio
de sua capacidade de formar recursos humanos qualificados através de
uma rede nacionalmente diversificada de programas de pds-graduacio
e da produgio nacional e internacional [...]| Hoje, os cientistas sociais —
por sua inser¢do nos variados espagos politicos, sociais e antropolégi-
cos e, fora da academia, [...] a participagido em pesquisas e consultorias
junto a minorias étnicas, organizagGes nio-governamentais, partidos
politicos, sindicatos, conselhos sociais e educacionais —, constituem-se,
de fato, numa nova elite social com um protagonismo relevante e visivel
para a sociedade brasileira (TRINDADE, 2000, p. 135).

Considerando que os anos se passaram desde a pesquisa de Hélgio
Trindade até hoje, pode-se pensar em um perfodo de validagio de seus
resultados, embora o ranking deva ser atualizado.

Em permanente interlocucdo com diferentes conjunturas, as Cién-
cias Sociais se configuram em torno da produgio de um conjunto especi-
fico de conhecimentos, mas também se distinguem como uma pratica so-
cial, como assinalou Boaventura de Sousa Santos (2000). Ainda que neste
estudo o autor se refira ao que tem sido produzido no ambito dos movi-
mentos sociais e Organizacdes Nao Governamentais, no escopo de uma
pesquisa entre Africa do Sul, Brasil, Colémbia, India, Mocambique e Por-
tugal, essa ideia de pratica social indica uma ampliagio da nogdo basica de
reflexividade social, que é tdo cara as Ciéncias Sociais. Para esse autor “[...]
a experiéncia social em todo o mundo é muito mais ampla e variada do
que a tradicdo cientifica ou filoséfica ocidental conhece e considera im-
portante” (SANTOS, 2006, p. 778). Nessa compreensio, a produgio ci-
entifica pode vocalizar demandas sociais variadas, incluida, naturalmente,
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a elaboragao de pesquisas sociais, Nesta compreensio, a producao cienti-
fica pode vocalizar demandas sociais variadas, incluidas, naturalmente, as
elaboracGes de pesquisas sociais e a atualizagdo nos modos de se produzir
conhecimentos.

Essa possibilidade de as Ciéncias Sociais estarem entranhadas em
nossos modos de vida tem uma natureza politica da qual nio pode se
desvencilhar. Nos identificamos e nos reconhecemos num mundo do
qual fazemos parte. Essa reflexividade é também operacionalizada nas
milhares de sala de aula onde seus conteudos sao trabalhados. Estes, por
sua vez, sio produzidos em centenas de pesquisas, que podem ou nio
lhes ser contemporaneas e que carregam um lastro histérico, econdémico,
cultural e social.

No Brasil, nas Institui¢bes de Ensino Superior, as Ciéncias Sociais
abrigam graduagGes, bacharelados e licenciaturas, estruturadas fundamen-
talmente nas disciplinas Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia. Cada
uma delas se desenvolveu em diferentes cursos de pds-graduagio e estes
sao fundamentais a sua propria expansao.

Na educacio basica, os conteudos de Ciéncias Sociais, em sua forma
disciplinar, fazem parte dos curriculos de formagio geral. E as aulas de
Sociologia podem, a todo tempo, falar sobre a produgiao em Ciéncias So-
ciais para estimular o pensamento critico e desenvolver posturas investi-
gativas. Assim, as Ciéncias Sociais sdo redes complexas de produgio e
difusdo de conhecimentos que configuram conflitos, busca de autonomia,
intersecdes ou compartilhamentos entre seus conteddos e procedimentos
metodoldgicos.

Para pensarmos na institucionalidade das Ciéncias Sociais ou como
ela se concretiza na vida social, académica e cientifica é preciso observar
pelo menos trés dindmicas: a universitaria, a escolar e a social. Se ha quase
100 anos, professores e pesquisadores sao formados para se localizarem
no mundo do trabalho é neste lugar que encontraremos seus conceitos,
temas e teorias especificos a sua formagao. Ha uma rica e extensa litera-
tura que da conta de mais de nove décadas de pesquisas sociais sobre
diferentes temas, ainda que o ensino apare¢a como o objeto menos fre-
quente. Entretanto, a presenga de seus contetidos nas salas de aula é ine-
quivoca e constante.
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A importancia da questdo do ensino no desenvolvimento das Cién-
cias Sociais no Brasil estd colocada ndo apenas em sua perspectiva histo-
rica e politica, mas também educacional. Elas come¢am nos antigos cur-
sos secundarios e de formacido de professores, desde o final do século
XIX, e se desenvolvem em instituigdes de ensino e pesquisa, notadamente
publicas, quando na produgio dos seus contetdos esta imbricado o ato
de ensinar.

Particularmente quanto aos cursos de formagdo de professores em
Ciéncias Sociais no Brasil, Amurabi Oliveira (2015a) observa que o peri-
odo de auséncia da disciplina Sociologia nos curriculos escolares (1942-
1980) também favoreceu um certo negligenciamento com relacao aos cur-
sos de licenciatura. Ao mesmo tempo em que ¢ fortalecido o campo da
pesquisa, configurando-se o bacharelado como o lugar privilegiado de
formacio, a profissionaliza¢ao dos professores em Ciéncias Sociais apre-
senta duas questdes importantes: nas duas tltimas décadas cresce signifi-
cativamente o numero de cursos de licenciatura e podemos dizer que
desde a segunda metade do século passado muitos bacharéis sao profes-
sores na educacdo basica e nas universidades.

Nos dltimos 30 anos isso repercutiu tanto nos curriculos académicos
quanto nos curriculos escolares. Entre outros indicadores, destacamos
que, entre os primeiros, o centro da discussdao que era a producio cienti-
fica passa a incluir a questdo da formacao de professores; nos segundos,
especialmente quanto a disciplina Sociologia no ensino médio, depois de
12 anos de obrigatoriedade da disciplina, cientistas sociais e professores
buscam cada vez mais a qualifica¢io profissional e muitos cursos sao cri-
ados com essa finalidade.

Ensinar Ciéncias Sociais na educa¢io basica no Brasil vem atual-
mente sob a rubrica disciplinar de Sociologia. Mantém uma constante in-
terdependéncia com as condigbes objetivas de trabalho nas escolas e nos
cursos universitarios que formam seus professores. Mesmo que a disci-
plina ja esteja posicionada em muitas redes escolares (municipais, estadu-
ais e federal), num trajeto descontinuo e diversificado, com Cristiano Bo-
dart (2019a) chamamos de subcampo o ensino de Sociologia, dada sua
dependéncia de outros campos. Nas palavras do autor, é preciso “[...]
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reconhecer que existe uma especializacio sem, contudo, um ‘espaco’ au-
tonomizado em relacdo ao campo educacional, da Sociologia e, sobre-
tudo, ao campo académico” (BODART, 2019a, p. 37).

Na compreensiao sobre o campo académico desponta o problema
das fronteiras disciplinares. Do ponto de vista politico e administrativo,
desde os anos 1930, estes cursos se fazem a partir das disciplinas Antro-
pologia, Ciéncia Politica e Sociologia. Ainda que elas ndo tenham crescido
Nno mesmo itmo nem ao mesmo tempo, sendo mantida uma autonomia
relativa entre elas, houve e ainda ha certo entrelacamento entre suas teo-
rias e métodos. Nessas intersecoes é que residem as Ciéncias Sociais, seus
conhecimentos e seus trabalhadores. A medida em que se desenvolvem,
em diferentes cenarios, ocorrem outros entrecruzamentos com varias ou-
tras disciplinas. Sao também determinantes de seu wodus operand; as poli-
ticas educacionais restritas (do ponto de vista econdémico e de cobertura
territorial) e um controverso arcabougo juridico, que nio lhes favoreceu
durante todo o século XX e nas décadas subsequentes. Em sentido
Oposto, como apoio a sua expansio, temos as associacOes profissionais,
alguns programas federais mais estruturantes e a proficua existéncia de
casas editoriais, além de contarmos com picos de expansio do ensino su-
perior nos anos 1970, 1990 e 2008, com o aumento progressivo das licen-
ciaturas (OLIVEIRA, 2015, p. 40).

Se ao cientista social cabe agir, refletir e trabalhar criticamente na
sociedade, a potencial critica nos é dada pela produgio incessante de no-
vos olhares sobre nés, nossas cidades e sobre o mundo*. Daf a importan-
cia de se pesquisar cada vez mais os problemas educacionais que lhes sdo
inerentes.

Em toda a sua historia, as Ciéncias Sociais contém o processo edu-
cacional, o que, com Bourdieu (2004), chamamos de “campo das Ciéncias
Sociais”. Na variedade tematica de suas pesquisas, imprescindiveis a sua
expansio, a questio do ensino precisa ser cada vez mais explorada, para
que cada sala de aula que trabalhe seus contetidos ganhe mais sentido para

4 Sobre o assunto, ver: PEREIRA, Luiza Helena. Qual o papel das Ciéncias Sociais hoje?
Cadernos da Associagio Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (CABECS), Rio de Janeiro, v. 2,
n. 2, 2018.
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todos que a fazem existir: as professoras, os professores, as alunas, os
alunos e a escola.

O subcampo ensino de Sociologia tem um carater democratizante
dentro do campo das Ciéncias Sociais porque elabora institucionaliza¢oes
e confianga, duas condi¢oes democraticas essenciais. Ao se fazer presente
em diversas redes de ensino, guarda o seu lugar nos curriculos, parti-
lhando teorias, conceitos e temas e dialoga com juventudes. Estas pode-
rdo reorientar seus olhares para uma melhor compreensio delas mesmas,
do Brasil e do mundo e numa perspectiva temporal ilimitada.

*EVELINA ANTUNES F. DE OLIVEIRA ¢ bacharel em Ciéncias Sociais pela Uni-
versidade Federal de Minas Gerais (UFMG); mestra em Ciéncia Politica pela Universidade
Federal de Pernambuco; professora aposentada da Universidade Federal de Alagoas

(UFAL).

sokok

CINEMA, o ensino de Sociologia e o:

Ana Lucia Martins*

O cinema, assim como a Sociologia, é um fato especifico da mo-
dernidade. A invencdo do cinema como uma tecnologia de
percepgao, reproducio e representa¢io, além de mercadoria cultural de
produgio e consumo de massa é visto como uma “nova forga social” de
uma nova esfera piblica. Desde seus primérdios no final do século XIX,
o cinema impactou a vida social em diferentes dimensdes: politica, eco-
noémica e cultural. Walter Benjamim (1993) atribui ao cinema um sentido:
exercitar novas percepcoes e reagoes exigidas por um aparelho técnico
que esta no cotidiano e teoriza sobre sua fun¢ao social. Filmes narrativos,
ficcionais ou nio, foram lugares de aprendizado de percep¢des em con-
textos de mudancas e transformacgoes sociais. Considerado “[...] o mais
singular e expansivo horizonte discursivo no qual os efeitos da moderni-
dade foram refletidos, rejeitados ou negados, transmutados ou negocia-
dos” (HANSEN, 2004, p. 409), o cinema tera funcao social e politica na
construcio de imagfsticas nacionais, coloniais, pos-coloniais.
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A importincia e influéncia social do cinema gerou na cultura e no
processo de socializa¢do dos individuos uma presenca no cotidiano da
vida dos estudantes, o que justifica sua apropriacdo como um recurso di-
datico-pedagdgico importante e que pode proporcionar abertura para a
aprendizagem da Sociologia.

Nas dltimas décadas, o uso de filmes de ficcio e documentario no
ensino da Sociologia se tornou um lugar de exercicio da “imagina¢ao so-
ciolégica”, de estranhar aquilo que é familiar e indagar por questdes de
natureza psiblica. O uso de filmes no ensino de Sociologia significa lidar
com as petcepcoes do espectador/aluno(a) e suas mediagdes e ndo pro-
por correspondéncias entre a vida social e representages visuais. Pensar
que o filme, esse objeto cultural que resulta da “acio coletiva”, é um modo
pelo qual pessoas, no caso cineastas, expressam suas ideias e concepgoes
de mundo sobre desigualdade social, violéncia, trabalho, familia, escola,
religido, identidades, género, tradi¢des, amor, natureza, movimentos so-
ciais, guerra, tecnologias, migracao, sexualidade, estratificacdo social, ci-
dades, condi¢des coloniais e pds-coloniais, enfim, um repertorio de temas
e questdes construidas e articuladas por personagens, linguagens, narrati-
vas, montagens que geram um modo de conhecer (e ensinar) que é dado
através da maneira como as sociedades se produzem visualmente.

O uso do cinema no ensino de Sociologia implica um trabalho cog-
nitivo com aumento da intensidade do olhar, da qualidade da imaginagao
e deve desmistificar um ditado popular que evidencia uma ligacio direta
entre imagem e educacio, a de que a imagem vale mais que mil palavras
(MOREIRA LEITE, 1995). Entre o espectador e a imagem hd mediagdes
a serem feitas sobre os inimeros significados latentes, por exemplo, co-
nhecimento prévio do assunto tratado, a reflexdo acerca da natureza da
imagem, no caso, a imagem cinematografica. O ato de ver implica uma
pratica criativa que inventa significados e contetidos singulares e a men-
sagem estd mediada por ajustes, combinagdes e resisténcias. A compre-
ensdo do papel do espectador é fundamental para a abordagem de uma
pratica pedagogica. O sujeito/espectador esta dotado de uma capacidade
perceptiva, de um saber, de crencas, de afetos que sdo dados por confi-
gurac¢Oes histérico-sociais e psiquicas que constituem a diversidade de es-
pectadores (AUMONT, 1993).
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A perspectiva pedagogica pode absorver o resultado do balan¢o de
estudos nos anos 1980 que mostrou mudanca de abordagens da imagem
na producio de conhecimento, com dialogos interdisciplinares e interesse
nao s6 pela “natureza da imagem como ofjefo”, mas pelo que as imagens
pressupunham em termos de waneira de ver e modo de pensar. O ensino
de Sociologia face ao cinema demanda pesquisas que investiguem as con-
di¢des e os modes de ensino e a aprendizagem através do cinema para tra-
balhar questoes empiricas, tedricas, metodologicas e pedagdgicas. Uma
produgcio de estudos sobre a relagio entre cinema e ensino de Sociologia
¢ apresentada em artigos, em algumas disserta¢des/teses, livros, coleta-
neas, livros didaticos (DUARTE, 2002; ALVES, 2001; BOMENY et al.,
2017) e representam o interesse crescente pelo cinema, pela pratica do-
cente no uso de filme e pela problematizaciao dessa pratica. A Revista Café
com Sociologia traz em suas edi¢oes publica¢oes de analises sociologicas de
filmes, frutos de praticas docentes ou indicados a elas.

Uma agenda de pesquisa que amplie a experimenta¢ao da “imagina-
¢ao sociologica” para se apropriar e atribuir sentido aos filmes e que com-
preenda o lugar institucional do cinema no ensino ¢é sugerida para enten-
der a interacao alunos(as), professores(as), institui¢do e um objeto da cul-
tura, o filme. Pesquisas indicam obstaculos na pratica docente que geram
dificuldades e incertezas: a auséncia de uma formacio pedagdgica mais
sistematica com o uso de filmes; incluir uma agenda de estudos sobre
cultura imagética e escola; recepcdo do filme, espectador e diversidade;
experiéncias e praticas no cotidiano escolar com o uso de filmes em sala
de aula; formacao de professores e linguagem cinematografica; ensino e
teorias da imagem sao propostas para aprofundar a interface entre cinema
e seu uso no ensino de Sociologia.

*ANA LUCIA MARTINS ¢ doutora em Sociologia e Antropologia pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFR]); professora da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRR]); atua nos temas Sociologia da produgio visual (cinema, fotografia), ima-
gem, ensino e pesquisa em Ciéncias Sociais, novas tecnologias e impactos sociais.
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CLASSICOS DAS CIENCIAS SOCIAIS, o ensino de Sociologia e os:

Nildo Viana*

Os classicos das Ciéncias Sociais sio autores que produziram
um pensamento que é uma fonte inspiradora inesgotada, gra-
¢as a sua profundidade e a originalidade, que funda uma nova forma de
ver a sociedade, abrindo novas perspectivas e horizontes metodolégicos
e tebricos, de grande reconhecimento social, a respeito da sociedade (VI-
ANA, 2013a). Assim, uma obra ou autot, para ser um classico, pressupoe
uma produgio original e profunda que serve de fonte inspiradora para os
seus sucessores e que tem grande reconhecimento social. Na Sociologia,
esse é o caso de Karl Marx (1818-1883), Emile Durkheim (1858-1917) e
Max Weber (1864-1920), pois eles nao somente criaram um saber original
e profundo sobre a sociedade, como sio reconhecidos pelos socidlogos
posteriores e suas teses, conceitos e producdo em geral sio fontes de ins-
piragio para todos os socilogos. A obra de Karl Marx é uma explicagio
da sociedade capitalista numa perspectiva critica que se tornou de ampla
utilizacdo no ensino de Sociologia e na formaciao do socidlogo; a obra de
Emile Durkheim, que busca explicar a sociedade através da ideia de “fato
social”, também teve ressonancia mundial e é fonte de inspiragdo de inu-
meros socilogos; a obra de Max Weber, por sua vez, se tornou umas das
grandes referéncias do pensamento sociologico através de sua analise da
sociedade e das ideias de acdo social, dominacdo e racionalizacio, entre
outras.

Sem duvida, existem tentativas de incluir outros autores como clas-
sicos da Sociologia e, mais ainda, quando se pensa nas Ciéncias Sociais
como um todo, incluindo a Ciéncia Politica e a Antropologia. Contudo,
os demais autores que alguns tentam colocar entre os classicos, como Ge-
org Simmel (1858-1918) ou Talcott Parsons (1902-1979), ndo possuem a
influéncia intelectual da mesma forma que os classicos ja consagrados e
basta ver as poucas (e recentes, em alguns casos) tradu¢oes de obras des-
ses autores, bem como o nimero de citacGes ou de adog¢des de obras deles
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como referencial tedrico em livros, teses, artigos etc. para se perceber que
dificilmente poderiam ser considerados classicos da Sociologia e, se fos-
sem, diversos outros deveriam ser adicionados, como Karl Mannheim
(1893-1947) e Pierre Bourdieu (1930-2002), por exemplo. No caso das
Ciéncias Sociais em geral, a Ciéncia Politica e a Antropologia nao pos-
suem uma tradigdo classica estabelecida, sendo que na primeira, quando
se fala em classicos, se remete aos fildsofos politicos — Nicolau Maquiavel
(1429-1527), Thomas Hobbes (1588-1679), John Locke (1632-1704),
Jean-Jacques Rousseau(1712-1778) ao invés de cientistas politicos, ou en-
tdo a Marx e Weber, por terem desenvolvido bases tedrico-metodologicas
e teorias sobre os fendmenos politicos; no caso da segunda, se trabalha
muito mais com escolas de pensamento (tais como evolucionismo, funci-
onalismo, cultura e personalidade, estruturalismo etc.) do que com auto-
res classicos.

A questio do ensino dos classicos é diferente de acordo com o nivel
de ensino: superior ou médio. No ensino superior, ha um consenso sobre
a necessidade de ensinar os classicos nos cursos de Ciéncias Sociais, pois
eles fornecem os fundamentos teérico-metodoldgicos e sao considerados
fundadores da Sociologia, bem como nos demais cursos em que essa dis-
ciplina é ministrada, por contextualizar as principais teorias sociologicas
e explica¢oes da sociedade moderna. A formagao do socidlogo pressupde
o conhecimento dos autores classicos da Sociologia (VIANA, 2013a), as-
sim como qualquer introdugdo a Sociologia em outros cursos de nivel
superior. Um problema comum ¢é o ensino dos classicos via comentaristas
ou trechos ou capitulos de livros ao invés de uma bibliografia mais ampla
e que permitisse aos estudantes uma compreensiao mais global do pensa-
mento de Marx, Durkheim e Weber.

No que se refere ao ensino médio, ndo ha consenso sobre se o en-
sino de Sociologia deve se fundamentar nos classicos ou nao. Existem
aqueles que discordam do uso dos classicos no ensino médio sob a forma
tematica (PEREIRA, 2007) e os argumentos variam, desde a dificuldade
dos alunos muito jovens para entender o conteudo quanto o seu carater
muitas vezes abstrato e, segundo alguns, distante do cotidiano dos estu-
dantes. Alguns postulam que o ensino de Sociologia deve ser fundamen-
tado nos autores classicos (COUTO, 2017; OLIVEIRA, 2014a), sendo
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que uma parte deles indicam que isso deve ocorrer de forma mais simpli-
ficada e relacionada a tematicas mais proximas do cotidiano dos estudan-
tes ou a partir de temas e ndo através do estudo do pensamento dos au-
tores. Assim, podemos dizer que existem os defensores de uma Sociologia
tematica no ensino médio e os defensores de uma Sociologia autoral, bem
como alguns que tentam unir ambas as posi¢oes, tratando de temas, mas
através, principalmente, mas nio unicamente, dos classicos da Sociologia.

Existe pouca discussio sistematizada e obras sobre essas questdes,
sendo posicionamentos geralmente verbalizados ao invés de escritos.
Existe pouca bibliografia, especialmente sob a forma de artigos, teses e
livros a respeito da opgdo entre Sociologia tematica e Sociologia autoral
ou, ainda, a temdtica-autoral. O que ocotrre concretamente no ensino mé-
dio, no caso da disciplina Sociologia, é o uso dos classicos como conte-
udo, embora existam exce¢Oes. Essa questao remete ao problema da ma-
triz curricular do ensino de Sociologia e ao entendimento diferenciado em
seu desenvolvimento, inclusive em distintos estados da federacio (SAN-
TOS, 2012).

Nesse contexto, ¢ fundamental inserir a questao dos classicos na dis-
cussdo sobre as diretrizes curriculares e buscar uma forma de trabalhar
com os estudantes na qual eles tenham acesso aos classicos de modo que
possam aproveitar as colaboragdes desses autores para a compreensio da
sociedade em que vivemos. A Sociologia tematica tende a ser mais atra-
tiva, mas corre o risco de perder o vinculo com o seu carater sociologico,
ou seja, cientifico e explicativo da realidade social. Um outro risco, perce-
bido por defensores dessa posi¢ao, é a Sociologia se transformar em uma
disciplina como “Estudos de Problemas Brasileiros” (PEREIRA, 2007),
o que complementa o problema anterior. A Sociologia autoral tende a ser
menos atrativa e de mais dificil assimilacao pelos estudantes. No entanto,
ela garante a manutenc¢ao do carater cientifico e explicativo das relagdes
sociais. A Sociologia tematica e autoral, por sua vez, ¢ uma concep¢iao
mista que une as duas outras posi¢des e tende a gerar confusio ao tratar
de temas e, assim, separar o pensamento dos classicos em distintas tema-
ticas, dificultando a percepcao do conjunto do pensamento do autor.

Essa problematizacdo aponta para a necessidade de pesquisas e re-
flexbes mais aprofundadas sobre a questio do ensino da Sociologia no
ensino médio e a questdo dos classicos da Sociologia no seu interior. De
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qualquer forma, é indispensavel que, em qualquer solu¢io desenvolvida
para essa questdo, se compreenda a contribui¢io dos classicos da Socio-
logia ndo sé por eles terem langados as bases tedrico-metodoldgicas da
disciplina e seu significado na sua histéria, como também por trazerem,
até hoje, elementos explicativos da realidade social que sdo de fundamen-
tal importancia para todos que tenham acesso a ciéncia da sociedade.

Isso remete novamente ao ensino superior, pois torna-se necessario
um dominio do pensamento sociolégico classico pelo futuro professor de
Sociologia e paraisso é preciso superar obstaculos, que vao desde a matriz
e a grade curricular do ensino superior até a forma de ensinar os autores
classicos (VIANA, 2013a). Por outro lado, remete ao problema do livro
didatico e seus contetdos, o que ja fol alvo de pesquisa (SARANDY,
2004) e que também necessita de maiores reflexdes. Porém, todos esses
aspectos que envolvem a discussdo sobre os classicos da Sociologia no
ensino médio (matriz curricular, livros didaticos, conteidos a serem mi-
nistrados etc.) estdo num estagio ainda rudimentar de reflexdo. Uma das
principais razdes para isso é a descontinuidade da obrigatoriedade da So-
ciologia no ensino médio (SOUZA, 2017¢), o que tem desdobramentos
no ensino superior e na produgio de material, pesquisas, reflexées sobre
essas questoes. Além disso, pesquisas sobre questGes mais especificas da
realidade educacional brasileira e sua historicidade como, por exemplo, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e suas implicagdes para o en-
sino de Sociologia e a presenca dos classicos em sua constitui¢ao sao ne-
cessarias e importantes para o avan¢o da Sociologia no ensino médio. Por
isso, é fundamental a retomada e ampliacio das reflexGes sobre os classi-
cos da Sociologia e a questio da sua inser¢do na matriz curricular dessa
disciplina no ensino médio.

*NILDO VIANA ¢ doutor em Sociologia pela Universidade de Brasilia (UnB); pés-dou-

tor pela Universidade de Sao Paulo (USP); professor da Faculdade de Ciéncias Sociais e
do Programa de Pés-Graduagio em Sociologia da Universidade Federal de Goias.
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CORPO, o ensino de Sociologia e o:

Chari Meleine Brevers Gonzalez Nobre*

O corpo ¢ vetor semantico interpretado no interior do grupo
social que participa dos sentidos e se movimenta no mundo a
partir das logicas adjacentes dadas pela cultura e ndo como uma resposta
utilitaria a natureza; ele nao existe apartado das relagdes que o cercam e o
atravessam. F o simbélico a conferir sentido as praticas corporais e usos
do corpo (LE BRETON, 2012). Cotpo ¢é o habitar, o possuir, o agir, o
existir, o contexto e a identidade do individuo. E o primeiro instrumento
e meio técnico do humano; através dele se aprende, apreende, significa e
transmite o mundo. O conjunto de gestualidade, de técnicas corporais, de
expressdo de emogbes ¢ distinto entre 0s muitos grupos sociais porque o
corpo e seu repertorio sio moldados dentro dos didlogos que articulam
sentidos e significados e fazem do corpo matriz de simbolo e objeto do
pensamento (MALUF, 2001).

O corpo nio foi, historicamente, objeto de predileciao da Sociologia.
Todavia, ha diferentes abordagens nas Ciéncias Sociais acerca do que é o
corpo, a exemplo dos trabalhos de George Simmel (1858-1918), Robert
Hertz (1882-1915), Marcel Mauss (1872-1950) e Norbert Elias (1897-
1990). Esses autores se ocuparam em problematiza-lo a partir das nog¢oes
de interacdo, sensorialidade, percepcio, gestualidade, comportamentos e
costumes, bem como sobre seus usos e técnicas. Entretanto, a tarefa de
desnaturalizar o corpo enquanto reduzido as suas func¢des fisiologicas e
considera-lo enquanto receptor, portador e produtor de significado (SA-
BIDO RAMOS, 2013) o constituem como elemento concreto e categotria
nas praticas pedagogicas e das analises sobre o ensino em suas mais di-
versas dimensoes. Haja vista ser no corpo que os/as estudantes expeti-
mentam sua condi¢do geracional, de classe, etnia, género, sendo, por-
tanto, o que lhes oferece substancia para a aprendizagem de pares concei-
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dade”, “poder e dominagao” sdo debates nos quais o corpo estd necessa-
riamente inserido, concomitantemente sao eixos para o ensino de Socio-
logia na educagio basica.

O corpo esta ancorado numa teia de relagbes complexas que, inse-
ridas em praxis discursiva, manifesta a intencionalidade ao constituir re-
presentagOes socials e crengas, na intervenc¢ao e criagdo do mundo, na
dimensao normativa, expressiva e politica. Nossos esquemas de percep-
¢d0, aprecia¢do e a¢do demonstram a incorporac¢ao da estrutura social. A
ordem social, o comportamento de classe, a atividade escolar, os papéis
de género, as regras de etiqueta, a geragdo, o rural e o urbano, os modos,
as regras de higiene, a comunicagdo sdo praticas incorporadas (BOUR-
DIEU, 2001b).

A condi¢ao estudantil é corporal. O repertério de abstragdao que pos-
sibilita o trabalho de artesania do fazer sociolégico entre os estudantes ¢,
principalmente, a experiéncia dos sentidos. Essa relacao de tecer experi-
éncia e conceito, em um campo que obriga a convivéncia com a diferenca
— que ¢ uma sala de aula na escola —, é corporificar e incorporar conheci-
mento que permite uma relagio nio alienada da existéncia enquanto cor-
pos inseridos e demarcados pelo trabalho, raca, estética, desejo, género,
consumo. No entanto, os pressupostos educativos contemporaneos, sig-
natarios de um modus gperandi fundamentado na l6gica fabril, que em nome
de um ideal de civilizagdao ancorado no produtivismo, dociliza os corpos
e destitui progressivamente o corpo-estudante de sua for¢a politica e cri-
ativa, de sua potencialidade lddica, de sua idiossincrasia e diferenca (FOU-
CAULT, 2010). A institui¢ao escolar também ¢ herdeira de um fazer ci-
entifico advindo da modernidade cartesiana que dicotomiza e hierarquiza
o intelecto como superior e desvinculado do corpo, sendo assim, ao cé-
rebro cabe a razio, o masculino, o sacrificio e o sagrado; e ao corpo cabe
a emogao, o desvio, o prazer, o feminino, o profano. Nesse sentido, o
corpo-estudante, salvo exce¢oes, é subsumido nas metodologias, nas di-
daticas e nos projetos pedagogicos. Logo, submetido a0 ndo movimento,
ao cansago, ao aborrecimento, ao adestramento minucioso e ao aprovei-
tamento maximo das fun¢des para a manutencao da ordem hegemonica,
qualquer corpo nido comportado é tratado como desvio, doenga, anorma-
lidade e transgressao.
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E relevante, metodologicamente, nio recorrer ao isolamento anali-
tico do corpo, uma vez que este s6 ganha sentido na teia de relagoes e
interacoes que o compde. Corpo e consciéncia nao sio entidades contra-
postas e nao ha conhecimento descorporificado. Nao é possivel entender
o corpo em abstragdo, mas sim em situacio, tendo em conta que ha c6-
digos de sentido sociocultural inscritos nos individuos e que esses codigos
sdo subjetivados a partir da experiéncia dos sentidos. Rituais, performances,
recursos interpretativos, técnicas corporais, imaginarios sociais sobre o
corpo, praticas estéticas e medicamentosas, ideais de normalidade psi-
quica e motora, logicas de aproveitamento produtivo da mio de obra sio
fendmenos pertencentes a dimensao das praticas sociais com relagdo ao
corpo e que podem estar sob a mira dos questionamentos das Ciéncias
Sociais.

Face ao exposto, alguns questionamentos e direcionamentos episte-
mologicos e metodologicos tém guiado pesquisadores(as) do subcampo
ensino de Sociologia na direcao da nio secundarizacdo do corpo na ana-
lise social. Muito embora sejam poucos trabalhos no subcampo que o
abordem diretamente, sdo inumeros os que analisam tematicas que to-
mam como premissa a condi¢do de corpos (obeso, envelhecido, negro,
feminino, transexual etc.) invisibilizados, nao reconhecidos, discrimina-
dos, oprimidos, violentados. Nesses trabalhos, sob os pilares do estranba-
mento e da desnaturalizacio, sao realizadas analises criticas que dao estofo
sociolégico, antropolégico e politico para que o ensino de Ciéncias Soci-
ais na escola se torne mais préximo da diversidade existente na escola por
meio dos corpos que nela habita.

O corpo, enquanto objeto de investigacdo das Ciéncias Sociais, ga-
nha destaque na Sociologia e na Ciéncia Politica nos debates sobre género,
sexualidade e politicas de saude, no entanto, a Antropologia tem se mos-
trado com maior amplitude tematica e de abordagens.

Com relagdo a publicagbes em revistas eletronicas mencionamos a
revista Coletivas, sob editorial do socilogo e professor Alexandre Zarias,
da Fundagio Joaquim Nabuco, que trouxe, recentemente, uma edi¢ao de-
dicada a investigar e problematizar, a partir do arcabougo das Ciéncias

5 Disponivel em: https://www.coletiva.otg/dossie-cotpo.

84



Dicionario do Ensino de Sociologia

Sociais, 0 corpo em seus muitos usos, praticas e expressividades contem-
poraneas.

Acerca do corpo nas analises e debates do ensino de Sociologia na
educacio basica identifica-se, entre os quase 50 resumos submetidos no
Grupo de Trabalho (GT) “Ensino de Sociologia”, do Congresso da Soci-
edade Brasileira de Sociologia (SBS), de 2019, que apenas em um o corpo
¢ citado e apresentado como fundamental a proposta do trabalho. Nos
GTs, oficinas pedagogicas e painéis do Encontro Nacional de Ensino de
Sociologia na Educacao Basica (Eneseb), de 2019, os trabalhos permitem
inferir que as produg¢des tedricas sobre o corpo na area de ensino de So-
ciologia estio, majoritariamente, localizados no debate de género e sexu-
alidade, pois das 32 oficinas pedagbgicas ofertadas, duas explicitaram e
focaram a experiéncia corporal como o principal recurso da aprendiza-
gem; dos 42 painéis, apenas 1 apresenta a proposta de analisar o corpo na
disciplina de Sociologia. Igualmente, os trabalhos apresentados nos Gru-
pos de Trabalho e oficinas pedagégicas do Encontro Estadual de Ensino
de Sociologia (ENSOC, Rio de Janeiro), de 2018, autorizam dizer que o
corpo — na escola e no ensino de Sociologia — ndo tem, ainda, uma agenda
suficientemente representada em eventos que debatem as Ciéncias Sociais
na escola.

Todavia, cabe destacar o artigo “O aluno e seu corpo”, no qual
Amurabi Oliveira (2013b) problematiza no¢des bourdieusianas (capitais,
habitus e hexis) para compreender as contradi¢oes, hierarquizagoes e ex-
clusdes promovidas no espaco escolar; finda por reconhecer o corpo
como aspecto relevante para analise social no contexto educacional e nas
relagbes pedagogicas.

Das teses com a tematica podemos destacar o trabalho de doutora-
mento Aprendizagem ¢ ciéncia no ensino de Sociologia, de Graziele Ramos
Schweig (2015), que problematiza a pratica de ensino de Sociologia — a
partir do olhar antropolégico, das nogbes das cosmologias indigenas
acerca de corpo e pessoa e de conceitos de educagio da atencio e apren-
dizagem situada de Tim Ingold — e o paradigma cientifico que desconsi-
dera o corpo em agdo, corpo ativo, corpo atento, corpo afetado como
fundamento pratico e pedagogico do processo de ensino-aprendizagem
da Sociologia Escolar.

85



Dicionidrio do Ensino de Sociologia

Diante da centralidade do corpo — enquanto substrato das relagoes
sociais e educacionais e de sua consequente relevancia enquanto categoria
de analise social —, sera de grande valia que o subcampo do ensino de
Sociologia amplie pesquisas que abordem o corpo sob a 6tica das diferen-
¢as (cor, sexualidade, classe, origem, gera¢do, género etc.), mas que tam-
bém facam uso de metodologias de pesquisa que considerem 0s corpos
integros de seus sujeitos em movimento. Seriam muito oportunas pesqui-
sas que perspectivassem o corpo com relagdo aos temas e conteudos da
disciplina de Sociologia na educagio basica e que analisassem comparati-
vamente praticas corporais em contextos e momentos escolares distintos.
Tais pesquisas favoreceriam, sob a égide cientifica, um reconhecimento
mutuo entre todos(as) aqueles(as) que trazem em seus corpos a expressao
de suas histérias, origens e identidades. A assung¢io do corpo como objeto
privilegiado de analise no ensino de Sociologia permitira construir nfveis
de observacdo, conceitos e categorias potentes para que o(a) proprio(a)
pesquisador(a) entenda o que é um corpo, que o possui e o habita.

*CHARI MELEINE BREVERS GONZALEZ NOBRE ¢ mestra pelo programa de
Mestrado Profissional em Sociologia (ProfSocio) da Universidade Federal do Parana
(UFPR); professora de Sociologia PSS (processo seletivo simplificado) na educagio basica
na Secretaria de Educagdo do Estado do Parana; professora e bailarina de Flamenco ha

vinte anos.

sokok

CULTURA, o ensino de Sociologia e a:

Ricardo Cesar Rocha da Costa*

definicdo de “cultura” é historicamente complexa e contro-

versa, em funcio da multiplicidade de significados que esse
termo adquiriu desde o seu surgimento, que remonta ao século XV como
derivado de “agricultura”, relacionado aos cuidados com a lavoura. O
conceito moderno e europeu de cultura, com o reconhecimento das vari-
adas “culturas” com as quais o continente teve contato desde o século
XV, é fruto principalmente do século XIX e da afirma¢do do método
cientifico sobre outras formas de compreensio e interpretagao do mundo.
Nesse sentido, cultura passa a se referir “[...] a todos os elementos do
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modo de vida de uma sociedade que podem ser aprendidos, como idioma,
valores, regras socials, crengas, habitos e leis” (GIDDENS; SUTTON,
2016, p. 213). Durante o século XX, os bens materiais das diferentes so-
ciedades, pelo seu valor histérico, passaram também a ser considerados
como “patrimonios culturais da Humanidade”, definindo a chamada “cul-
tura material”.

A Antropologia é a ciéncia social que surge no século XIX voltada
ao estudo das diversas culturas do planeta. E considerado como marco
inicial a publica¢ao, em 1871, da obra Cultura primitiva, do inglés Edward
Burnett Tylor (1832-1917), que apresenta a concepcao de cultura como
um “todo complexo que inclui conhecimentos, crengas, artes, moral, leis,
costumes e quaisquer outras capacidades e héabitos adquiridos pelo ho-
mem como membro de uma sociedade” (apud LARAIA, 2000, p.25) —
portanto, praticamente a mesma defini¢do apresentada por Giddens e Su-
tton, com a diferenca de que a perspectiva tedrica evolucionista de Tylor
apontava o “primitivo” como sendo “o ancestral do civilizado” europeu,
a sua propria “origem”, cujo conhecimento se torna fundamental para o
colonialismo. Duas décadas depois, o antropdlogo de origem alema natu-
ralizado norte-americano Franz Boas (1858-1942) formula a critica radical
ao evolucionismo, demonstrando que as culturas somente podem ser en-
tendidas em seu contexto particular, com as diferencas culturais derivadas
da trajetdria histérica e autbnoma de cada sociedade. A critica de Boas é
fundadora do culturalismo, responsavel pela nocio de relativismo cultu-
ral: “[...] se cada cultura é o que é, por sua propria esséncia e dinamica, ela
nao pode ser entendida em relacdo a outra cultura — que, por sua vez, é
distinta e unica” (GOMES, 2014, p. 65). A Antropologia britinica, através
de etnégrafos como Malinowski (1884-1942) e Radcliffe-Brown (1881-
1955), propde uma abordagem funcionalista da cultura. Suas pesquisas de
campo apresentam cada elemento cultural (como leis e crengas religiosas)
tendo como funcdo central a garantia do equilibrio, da reproducio e da
coesdao da sociedade. Uma abordagem distinta é realizada pelo franco-
belga Claude Lévi-Strauss (1908-2009), fundador da Antropologia Estru-
tural. Esta entende que as distintas culturas sao estruturas que obedecem a
regras comuns e universais, sendo modelos inconscientes construidos em
todas as sociedades conhecidas e que ddo sentido e organizam a vida so-
cial. O exemplo classico desses estudos siao as relacoes de parentesco,
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com suas regras de interdi¢des sexuais. Por fim, o antropdlogo estaduni-
dense Clifford Geertz (1926-2000), em A interpretagao das culturas, de 1973,
entende a cultura como “[...] um padrio de significados transmitido his-
toricamente, [...] um sistema de concepg¢des herdadas expressas em for-
mas simbélicas por meio das quais os homens comunicam, perpetuam e
desenvolvem seu conhecimento e suas atividades em relacdo a vida” (GE-
ERTZ, 1989, p. 66). Assim, para Geertz, cabia aos antropélogos a tarefa
de interpretar os simbolos que serviam como referéncias das culturas —
dai a denominagio Antropologia Interpretativa ou Simbdlica.

Além do debate presente na Antropologia, no ensino da Sociologia
ha de se destacar também os estudos da Escola de Frankfurt — Theodor
Ludwig Wiesengrund Adorno (1903-1969) e outros —, que apresentam o
conceito de cultura sob outra perspectiva. Sinteticamente, podemos dizer
que esses autores definem a cultura de massa como a base para a constru-
¢ao de um consenso social que objetiva homogeneizar e massificar as as-
pira¢des e os desejos humanos, transformados em mercadoria. Assim,
essa cultura padronizada trata os individuos como passivos e acriticos,
absorvidos pela industria cultural. Um debate relacionado se refere a ideia
de cibercultura, segundo Pierre Lévy (1956-).

Os livros didaticos de Sociologia, aprovados nas trés versoes do Pro-
grama Nacional do Livro Didatico (PNLD), abordam a tematica da cul-
tura com sistematizacOes distintas. Algumas obras apresentam o debate
da Antropologia sobre as diferentes concepgdes de cultura, do século
XIX 2 atualidade, destacando as diversas correntes e escolas. Outras dao
maior énfase as discussoes da Escola de Frankfurt. Ha também a preocu-
pagdo em se debater o conceito em contraposi¢ao a visio do senso co-
mum, que associa cultura a ideia de escolarizagdo e erudicio. Uma das
obras discorre sobre a relacio entre “cultura e civilizacdo”, discutindo o
processo civilizador da cultura — uma referéncia aos estudos do sociélogo
alemao Norbert Elias (1897-1990). Outras discutem sobre “cultura e ide-
ologia”, entendendo esta ultima como um “conjunto de visdes de
mundo”, de acordo com a concep¢ao de Antonio Gramsci (1891-1937).

Um conceito que tem um carater de interse¢ao nos livros didaticos
¢ o de etnocentrismo, que significa considerar apenas os valores da pro-
pria cultura ao analisar todas as demais. O termo — cunhado em 1906 pelo
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sociblogo norte-americano William G. Summer (1840-1910) —, etimolo-
gicamente derivado do grego “ethnos”, se referindo a etnia, raga, cla, é a
base explicativa que sustentou nao somente a experiéncia de estranhamento
do “outro”, distinto sob o ponto de vista cultural, mas que representou
fenémenos de violéncia contra o que era visto ndo somente como dife-
rente, mas também “ameacador” e “selvagem”, resultando no genocidio
— inclusive, epistemoldgico — de diversos povos considerados como “in-
feriores”.

Desde o final do século XX cresce no Ocidente o reconhecimento
de que as sociedades sdao multiculturais, com a coexisténcia de culturas
numa mesma sociedade. O multiculturalismo critico se afirmou como um
movimento importante na educacio (CANEN; OLIVEIRA, 2002). Sua
concepgao mais ampliada, entretanto, nem sempre representa “aceitacio”
e “tolerancia”, mas sim violéncia, com atitudes de xenofobia e racismo.
O antropélogo Adam Kuper (1941-) havia se debrugado sobre essa ques-
tio numa critica ao relativismo cultural, alertando para uma antropologia
na Africa do Sul que procurava justificar o apartheid, afirmando que “J...]
a segregacao era o curso adequado |...], pois s6 assim as diferencas cultu-
rais seriam preservadas” (KUPER, 2002, p. 15).

Nesse debate tem destaque a ideia de interculturalidade. Catherine
Walsh, norte-americana radicada no Equador, a define como “[...] um
processo dinamico e permanente de relagdo, comunicagio e aprendiza-
gem entre culturas em condigGes de respeito, legitimidade mutua, simetria
e igualdade” (WALSH, 2001, p. 10). A relaao intercultural reconhece o di-
reito a diferenca e a necessidade de se lutar contra as discriminacoes.

A tematica “cultura” tem sido abordada de forma bastante fragmen-
tada entre pesquisadores académicos vinculados ao subcampo ensino de
Sociologia. A interculturalidade, por exemplo, foi abordada por Fagner Neves
em sua dissertacio de mestrado em Educacio defendida na Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, em 2014, sob a orientagio da
professora Vera Candau, intitulada Conbecimento, escola e cultura/ s: ensino de
Sociologia e edncagao intercultnral NEVES, 2014). Recorte distinto — a defi-
nicao de cultura popular — foi realizado por Anderson Duarte em sua obra
A abordagem da cultura popular no ensino de Sociologia: a pratica docente como esti-
mnlo a intervengdo social ou a reflexao critica do aluno na escola média, trabalho
defendido em 2016 no Mestrado Profissional em Ciéncias Sociais para o

89



Dicionidrio do Ensino de Sociologia

Ensino Médio na Funda¢io Joaquim Nabuco (Fundaj), em Recife/PE,
sob orientagdo da professora Patricia Melo. Em seu sentido mais amplo,
no entanto, a apropriacio do conceito antropoldgico de cultura pelo en-
sino de Sociologia na educagao basica foi tema da tese de doutorado Entre
0 ‘¢hio da escola’ ¢ a universidade: a antropologia nos manuais diddticos de Sociologia,
defendida em 2019 por Barbara Fontes na Universidade Federal do Rio
de Janeiro. O trabalho de Fontes (2019), orientado pela professora Maria
Laura V. de C. Cavalcanti, ao se debrucar sobre os cinco livros didaticos
aprovados no PNLD 2018, analisou comparativamente como essas obras
apresentaram a transposi¢ao didatica do conhecimento antropolégico
para a educagdo basica, destacando, consequentemente, as defini¢oes de
cultura.

O conceito de cultura tem uma amplitude quase imensuravel, como
procuramos apresentar. De qualquer forma, indicamos quatro itens en-
quanto agenda de pesquisa e desdobramentos sobre o tema: primeiro, en-
tendemos como necessario o estudo do que se entende como cultura po-
pular, objeto de uma das obras citadas neste verbete. Outra questio a ser
discutida se refere a chamada “identidade cultural”, apresentada por vezes
como um elemento de diferenciagdo entre as culturas. Sugerimos também
a investigacdo do que alguns autores intitulam como “cultura da juven-
tude”. Esta foi definida pelo socidlogo norte-americano Talcott Parsons
(1902-1979) como resultado do processo de modernizacio e urbanizagiao
das sociedades ocidentais ao longo do século XX, com a ampliagio do
acesso a educagdo publica e a segregacio e a estratificacdo com base na
idade. Assim, pode-se discorrer sobre atitudes, comportamentos e valores
identificados como caracteristicos de uma cultura joverr em contraposicao
a uma cultura dominante “adulta”. No final da década de 1960 esse com-
portamento da juventude recebeu nos EUA e na Inglaterra a denomina-
¢ao de “contracultura” — nossa quarta indicacdo —, exatamente por se ca-
racterizar como uma a¢do questionadora do status quo da sociedade de

consumao.

*RICARDO CESAR ROCHA DA COSTA ¢ doutor em Servigo Social pela Universi-
dade do Estado do Rio de Janeiro (UER]); professor de Sociologia no ensino médio do
Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFR]); docente da Pés-Graduacio Lazo Sensu em En-
sino de Histérias e Culturas Africanas e Afro-Brasileiras nessa mesma institui¢ao; co-autor
de livro didatico de Sociologia.
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DIDATICA, o ensino de Sociologia e a:

Cawila Ferreira da Silva*

Didatica é o ramo da Pedagogia que tem o processo de ensino,

na relagdo com a aprendizagem, como objeto de estudo. Co-
mumente, a Didatica é tomada sob uma concepgio limitada como uma
espécie de reunido de técnicas, metodologias, dispositivos e procedimen-
tos de ensino, porém, essa concepgao pura de instrumentalizacao técnica
vem sendo questionada nas tltimas trés décadas e a literatura especiali-
zada vem construindo um consenso em torno de sua acepgao, na qual:
epistemologia, teoria e pratica, bem como distintos campos cientificos,
sdo mobilizados para pensar as interdependéncias entre ensino e aprendi-
zagem e a intencionalidade do ensino.

Sdo nos debates sobre as chamadas “Didaticas especificas” que se
colocam as particularidades do ensino de Sociologia. As teorias do conhe-
cimento, a psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem — ja presen-
tes na Didatica Geral ou Fundamental — somam-se aos curriculos, méto-
dos e praticas, conhecimentos especificos e finalidades pedagogicas e so-
ciais da Sociologia. Essa Didatica particular, por sua vez, é traduzida pelos
vinculos epistemolégicos com o préprio campo da Sociologia de maneira
mais geral e ainda com os panoramas de época e o papel desempenhado
pelo campo em questio no contexto social. Em outras palavras: pensar
uma Didatica propria para o ensino de Sociologia é um exercicio que im-
plica uma reflexio sobre as dimensoes humana, tedrica, pratica e politica
dessa disciplina, compreendendo que tais dimensdes sao indissociaveis da
tradicdo cientifica que a Sociologia vem desenhando e das condi¢oes s6-
cio-histéricas que lhe sdo apresentadas.

Por isso, é possivel afirmar que a Didatica especifica da Sociologia
foi e vem sendo construida a partir do desenvolvimento do préprio
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campo epistemolégico dessa area do conhecimento. A autonomizagio
desse campo e os contornos que foi ganhando em cada contexto nacional
permitem-nos promover uma aproximagao analitica entre os processos
de consolidacido da Sociologia, a necessidade de formacio de novos qua-
dros, a criagdo das licenciaturas e, em movimentos pendulares, a sua pre-
senca na educacdo bésica. Ao passo que esses processos foram se ampli-
ando, as reflexdes sobre as questdes didatico-pedagdgicas foram ga-
nhando espago no cenario académico, e com elas também passaram a ter
mais notoriedade as lutas por defini¢bes de concepgbes em torno da edu-
cagdo, da teoria que lhe dé sustentagdo, dos objetivos educacionais, dos
curriculos e do projeto de sociedade.

As correlagdes de forga entre a Didatica Geral e a Didatica Especi-
fica para o ensino de Sociologia tém se expressado tanto na literatura ci-
entifica quanto nas formulagoes e reformulagées dos projetos pedagdgi-
cos e dos curriculos dos cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais e So-
ciologia. Estas duas didaticas encontram-se mais frequentemente aparta-
das nos cursos supracitados, marcadas por um carater adicional sem dia-
logo ou mesmo excludente. Sua integracdo constitui, pois, um desafio do
ponto de vista da estruturacdo dos cursos destinados a formar os profes-
sores de Sociologia. (MORAES, 2003; ROLDAO, 2004; VEIGA, 2014).

A centralidade do porgué, o qué e o como ensinar, questdes caras a Di-
datica ha séculos, passa a ganhar um delineamento inerente a logica de
cada espaco académico especifico ou de cada area do conhecimento.
Sendo a Didatica caracterizada como uma mediacdo entre as bases ted-
rico-cientificas da educacio escolar e a pratica docente (LIBANEO,
2013), a Sociologia tem se ocupado recentemente de pensar quais sao,
afinal, as particularidades que tal mediacao assume na relagdo pedagbgica
estabelecida para o ensino dos saberes sociolégicos frente as suas finali-
dades educacionais. A pratica docente entra em cena como um elemento
que deve ser precedido de uma formagio sélida no que concerne a sim-
biose entre a preparagio teérico-cientifica e a preparagio técnica. Nesse
sentido, evidencia-se que a formacio dos professores de Sociologia acaba
por necessariamente atingir de forma mais direta dois grupos de sujeitos:
os docentes em formagdo no ensino superior e seus futuros educandos
nas escolas de educacio basica.
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As renovadas preocupagoes, na tltima década, em torno do ensino
de Sociologia no ensino médio que, consequentemente, reacenderam de-
bates acerca dos direcionamentos da formagao de professores da area e
despertaram interesses e agendas de investiga¢do que acabaram por fazer
eclodir heterogéneos objetos de pesquisa ligados ao ensino de Sociologia
no Brasil, possibilitaram a emergéncia de discussdes que se preocupam
diretamente, ou mesmo tangenciam, os aspectos didaticos da formacao e
do trabalho docente no ambito da Sociologia. As publica¢des cientificas
sobre o ensino de Sociologia no Brasil tém sido sistematicamente analisa-
das na ultima década, o que revela o grau de autorreflexio que os pesqui-
sadores tém construido em torno do tema e, do ponto de vista analitico,
nos permite uma breve incursio nos trabalhos para compreender especi-
almente o lugar da Didatica nessa produgao.

Em didlogo com os levantamentos da produgio sobre o ensino de
Sociologia no Brasil (HANDFAS; MACAIRA, 2014; OLIVEIRA, 2016;
BODART; CIGALES, 2017), evidencia-se que a discussao sobre as ques-
toes didaticas tomou forma nas publicagdes da seguinte maneira: a) a pre-
ocupacio em estudar os manuais ocupou lugar desde as primeiras siste-
matizacdo dos estudos sobre o ensino de Sociologia, e mais tarde foi
acompanhada por andlises dos atuais livros didaticos; b) os curriculos
constituem tema frequente e também datam das primeiras sistematiza-
¢Oes. Eles sao pautados com base na discussao sobre os parametros naci-
onais e no cotidiano docente no processo de reconceptualizacio; c) a pra-
tica pedagégica do professor e os recursos didaticos também ocupam des-
taque na producio em questio e estendem-se através do tempo nas pu-
blicagbes; d) mais tarde, além da pratica docente em si, temos trabalhos
debrugados sobre a formacio de professores de Sociologia. Os cursos e
curriculos das licenciaturas figuram aqui como principais objetos de ana-
lise; €) as metodologias de ensino da Sociologia figuram mais recente-
mente nas publicagdes da area; f) nos ultimos anos, as experiéncias didati-
cas e metodoldgicas do ensino de Sociologia nas escolas ganharam desta-
que na producio em questdo. O relato de situagoes pedagogicas passou a
fazer parte de um exercicio de compartilhar aquilo que acontece nas salas
de aula (OLIVEIRA, 2016; BODART; CIGALES, 2017).
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Handfas e Magaira (2014), em sua sistematizacao de dissertacOes ¢
teses sobre o tema, ja4 apontavam uma caracteristica que marcara a pro-
dugio que analisavam e que nos parece crucial retomar: privilegiando aqui
o aspecto didatico na andlise das autoras, as pesquisas que elas analisaram
voltavam-se mais para a discussdo das formas de implementacao dos cur-
riculos, da pratica pedagogica e dos recursos utilizados, em detrimento de
uma compreensio mais alargada dos processos didaticos do ensino de
Sociologia. Tal questdo nos leva a retomar aquilo de que tratamos no ini-
cio, a especificidade da Didatica para a Sociologia — esta parece estar em
processo de construcio, pelo que a descri¢do e analise daquilo que vem
se concretizando no cotidiano das escolas e nas aulas de Sociologia pa-
rece-nos fundamental para esse processo.

Pensar, pois, a Didatica como esse espago de reflexdo sobre a inten-
cionalidade do trabalho docente é exercicio crucial para compreender que
a acdo do professor se da em funcio de objetivos sociais e politicos colo-
cados para a educagdo — e ¢ aqui que a discussdao didatica supera a visao
de neutralidade do ensino. E, por outro lado e em complementaridade, a
aciao docente liga-se a subjetividade dos educandos na mobiliza¢do que
lhes implica os processos de aprendizagem e desenvolvimento. Essas
questdes sdo reveladoras da envergadura da discussiao sobre a Didatica
para o ensino da Sociologia, isso porque ¢ este o debate que nos permite
confrontar teoria e pratica, curriculo oficial e saberes heterogéneos, pla-
nos, método, técnica e contexto e, sobretudo, nos permite articular os
campos epistemolégico e docente da Sociologia.

A discussio sobre a Didatica no ambito do ensino de Sociologia vem
aparecendo ainda de forma timida na producio cientifica da area, figu-
rando geralmente atrelada a outros objetos de pesquisa de forma acessoria
para tratar de tematicas que, no maximo, tangenciam a questao didatica
propriamente dita. Nesse sentido, questdes ja classicas na Didatica Geral
— tais como, a relagdo entre ensino e aprendizagem, o desenvolvimento,
a docéncia como agdo intencional, o planejamento, as mediagoes, a avali-
acio, dentre outras — até entdo nao receberam atencao e tratamento sis-
tematico no panorama da docéncia em Sociologia nem tampouco confi-
guraram a constru¢dao ou consolidacdo de uma Didatica que lhe seja de
fato especifica. Objetivar tais questdes, ou seja, pensar a Didatica especi-
fica do ensino de Sociologia constitui um importante passo futuro para
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esse campo. As possibilidades de reflexGes e de pesquisas giram, pois, em
torno do lugar e do papel da Didatica na formagdo dos professores de
Sociologia no Brasil, bem como da constru¢ao de uma morfologia di-
datica propria ao ensino dessa disciplina.

*CAMILA FERREIRA DA SILVA ¢ doutora em Ciéncias da Educacao pela Universi-
dade Nova de Lisboa (UNL), com pds-doutorado em Sociologia Politica pela Universi-
dade Federal de Santa Catarina (UFSC); professora da Universidade Federal do Amazonas
(UFAM), atuando na graduagio e na Pés-Graduacio em Educacio; suas pesquisas foca-
lizam as seguintes linhas: Sociologia da Educagéo, Politica Educacional, Educagio, Soci-
edade e Desenvolvimento.

kKoK

DIREITOS HUMANOS, o ensino de Sociologia e os:

Maria Valéria Barbosa*

A discussido sobre os direitos humanos é cercada, desde a sua
construcdo historica e social, de controvérsias sobre seu al-
cance e sentido. Atrai para o seu universo um contexto marcadamente
ocidental, fruto daquilo que denominamos de “modernidade”, onde fo-
ram estruturados novos valores entre sociedade e individuo e um novo
sentido para o individuo, como sujeito de direitos.

Nesse contexto nascem os direitos humanos, que podem ser deno-
minados como o conjunto de garantias e valores de dimensao universal,
que avalizam a dignidade a todos os seres humanos, independente da ori-
gem, credo religioso, pertencimento étnico racial, género, classes sociais,
dentre outros. E o conjunto minimo de condigées de uma vida com dig-
nidade, que encontra na perspectiva da humanizacgio sua grande inspira-
¢do, sendo todos iguais perante a lei, mesmo que essa igualdade seja for-
mal.

Na construcio do conjunto dos direitos humanos se evidencia uma
caracteristica muito interessante, por eles serem visceralmente vinculados
ao contexto e as lutas histéricas, permita-se que seja delineado um certo
sentido de “evolucdo” no seu desenvolvimento histérico. Por isso, em
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1979, um jurista chamado Karel Vasak (1929-2015) criou a classificagdo
de “geracoes de direitos”. Essa sintese busca estabelecer uma légica aos
acontecimentos historicos e as lutas pelas conquistas de cada etapa desse
processo, tendo como eixos principais: liberdade para a primeira geragao,
igualdade para a segunda geragio e fraternidade para a terceira geragao.

Os direitos da primeira geragio resultaram das revolugGes burguesas dos
séculos XVII e XVIII (independéncia dos Estados Unidos e criagdo de
sua constituicio em 1787, a Revolucio Francesa em 1789 e a Declaracio
dos Direitos do Homem e do Cidadao); sendo os direitos civis e politicos
(liberdade, igualdade, seguranca, o direito ao voto — mesmo que fossem
s6 para os homens) e a propriedade. Os direitos politicos também podem
ser denominados de direitos de cidadania”.

Os direitos da segunda geracao resultaram das lutas dos movimentos tra-
balhistas e socialistas. Sdo direitos de carater econdmico, social e cultural
— protecao contra o desemprego, salario digno e descanso, direito a edu-
cagdo, saude, habitacdo, acesso aos bens culturais, que sdo garantidos por
meio de politicas publicas, para uma vida digna. Sdo conhecidos como
“direitos fundamentais”. Surgem ap6s a segunda Guerra Mundial e estdo
vinculados a concep¢ido do Estado de Bem-Estar Social.

Os direitos da terceira geragao resultaram, sobretudo, das mudancas de
eixo no sentido dos direitos, pois sdo de carater difuso e coletivo. Englo-
bam o direito a viver em paz, a ter um meio ambiente saudavel, o direito
ao desenvolvimento, e estdo diretamente vinculados a protecio de grupos
socials vulneraveis. Igualmente, amplia-se a coparticipa¢ao da sociedade
civil na garantia dos direitos por meio das chamadas “Organiza¢cdes Nao
Governamentais”.

Existe uma discussao que estabelece uma quarta geracao de direitos
humanos, a qual estaria vinculada a bioética e a informatica e teria sido
concebida no século XX, estando vinculada a globalizacio dos direitos
politicos. A bioética se vinculam questées colocadas pelo avanco da Bio-
tecnologia e Engenharia Genética. Aparecem como a preocupagao com
a reproducao da vida de forma laboratorial, clonagem, manipulacio do
coédigo genético, eutanasia, dentre outros.

A geragio de direitos humanos vinculada a informatica diz respeito
as formas de comunicacido e acesso a dados. Esta ligada a temas como
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comércio virtual, exposiciao de dados, pirataria, exposi¢ao de privacidade,
dentre outros. Porém, nao ha consenso nessa discussio e muitos estudi-
0sos ndo atribuem que essas discussoes sejam uma nova geragao de direi-
tos humanos.

Mesmo considerando a divisao em geragdes apenas como uma pers-
pectiva analitica, ndo é possivel ter uma linearidade com relagio aos direi-
tos humanos nem considerar que ha a superagio de uma geracao por ou-
tra; a realidade social é muito mais complexa e eles sdao as expressoes da
propria contradigdo histérica.

Um marco histérico importante, ndo apenas para o mundo ociden-
tal, foi a publicagdo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, em
10 de dezembro de 1948 pela Assembleia Geral das Nagoes Unidas
(ONU), em resposta a experiéncia atroz da Segunda Guerra Mundial,
quando a violagio aos direitos individuais e coletivos foram ultrajados. F
um documento de importancia impar na formulagio dos direitos huma-
nos e dos principios basicos relacionados a garantia desses proprios direi-
tos.

A partir da discussio feita acima é possivel aferir que quando junta-
mos direitos humanos e ensino de Sociologia podemos problematiza-los
a partir de dois eixos centrais. Primeiro, seria a forma como o tema na sua
amplitude pode ser apreendido e ensinado na disciplina de Sociologia.
Segundo, a partir do conjunto de temas vinculados aos direitos humanos,
do qual o debate sociologico sempre se fez presente. A segunda perspec-
tiva tem sido mais utilizada no ensino de Sociologia, mesmo que nio es-
teja claramente vinculada aos direitos humanos, mas as tematicas desse
campo tedrico e politico.

A segunda perspectiva pode ser percebida quando se analisa os cur-
riculos de Sociologia implementados no Brasil, sobretudo, aqueles que
sao organizados por meio de temas. Alguns temas pertinentes ao debate
dos direitos humanos: questdes de género, sexualidade, diversidade cul-
tural, racismo, movimentos sociais, igualdade e desigualdades, meio am-
biente, cidadania, Estado burgués, dentre outros.

Nesse sentido, dialogamos com a produgio tedrica e didatico-peda-
gobgica sobre direitos humanos e os seus respectivos temas. A revista Pers-
pectiva socioldgica (2017), em sua vigésima edi¢do, trouxe como tema central
o “Ensino de Sociologia, direitos humanos e educacao”. Nem todos os
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textos versam sobre o ensino de Sociologia e direitos humanos, mas um
artigo, em especial, discute o tema diretamente; é o texto “A educacdo em
direitos humanos e a contribui¢ao do ensino de Sociologia para a a¢do
emancipatéria”, de Oliveira e Carneiro (2017). As autoras analisam o fazer
sociolégico na sala de aula como instrumento para o fortalecimento da
educacio em direitos humanos no Brasil e analisam as contribui¢es do
ensino de Sociologia na educacio basica como espaco para problematizar
as questdes da barbarie social, vivenciadas na atualidade. Os outros textos
sdo sobre temas de direitos humanos, tais como: género e intersecciona-
lidade, abarcando discussdes sobre classe, raca, etnia e otientacdo sexual
e as relagdes de poder; hd um texto, também, sobre direitos humanos e
Escola sem Partido, dentre outros.

Em outra produgio coletiva, ha um texto importante que é “Possi-
bilidades e obstaculos para a inclusdao dos temas de direitos humanos no
curriculo de Sociologia”, de Oliveira (2010), que analisa a relagdo entre os
temas da educagio em direitos humanos e o curriculo de Sociologia no
ensino médio, problematizando que essa relagdo tem uma intensa afini-
dade porque a Sociologia sempre discutiu os denominados “temas trans-
versais” na sociedade brasileira. Porém, o tema dos direitos humanos nio
esta presente no curriculo de formacio de professores de Sociologia. Por
isso, cria-se uma dicotomia, que vai exigir do professor de Sociologia se
debrugar na apropriaciao de novos conteidos curriculares, ou mesmo, na
transposicao do saber académico para o saber escolar.

Outra boa proposta, mas que contém apenas contribuicdes sobre os
direitos humanos, é o livto comemorativo dos 70 anos da Declaracio
Universal dos Direitos Humanos, elaborado pelo Coletivo Mutirao de Re-
cife/PE. O livto Declaragio dos Direitos Humanos: 30 artigos ilustrados por 30
artistas, de Magalhies (2018), publicado pelo Instituto Vladimir Herzog,
reune 30 artistas plasticos/graficos com o objetivo de ilustrar os 30 artigos
da Declaracio Universal dos Direitos Humanos da ONU. As obras sio
intercaladas com textos de estudiosos e militantes de direitos humanos. F.
um material importante para problematizar a realidade atual e o préprio
conceito de Estado capitalista e a ndo proteciao dos direitos humanos,
podendo ser utilizado como material didatico-pedagdgico no ensino de
Sociologia.
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Nas abordagens didatico-pedagbgicas, é possivel destacar um ro-
teiro de atividades didaticas para seis aulas de 50 minutos, elaborado pela
professora Clarice Divino Carvalhinho Lopes (2017), do Laboratério Di-
datico da Universidade de Sao Paulo, que ensina Sociologia. O roteiro
tem uma 6tima sequéncia e a sugestdo de utilizacdo de diferentes materi-
ais, de carater ladico, artistico e cultural.

Além do roteiro acima, hd a discussdo presente nos livros didatico-
pedagégicos selecionados pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(2012, 2015, 2018) para o ensino de Sociologia. Nesses livros poderemos
encontrar além da tematica dos direitos humanos e cidadania, os diferen-
tes temas que compdoem a formulagio dos direitos humanos. As discus-
sOes presentes nos livros estdo vinculadas a uma perspectiva historica,
mas que se relacionam com os problemas atuais, sobretudo, da sociedade
brasileira.

Considerando a discussédo realizada no texto, cabe indagar qual ¢ a
pertinéncia desse tema para o ensino de Sociologia aos jovens da educa-
¢a0 basica brasileira. Podemos pensar diferentes dimensoes. Um, por es-
tar vinculado a realidade excludente que vivemos no Brasil e no mundo e
a necessidade de construir, com estes jovens, um senso critico para se
analisar a realidade social e todos os seus matizes. Outro, porque a con-
juntura social e politica do Brasil tem imposto uma demanda especifica,
que diz respeito a reducio de conquistas importantes na luta por direitos,
pois os consideram como ideologizacao do debate, por exemplo: a ideo-
logia de género e a Escola sem Partido, temas que, sem sombra de duvi-
das, devem pautar as pesquisas no subcampo do ensino de Sociologia e
direitos humanos no contexto atual.

*MARIA VALERIA BARBOSA ¢ doutora em Ciéncias Sociais Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP) campus de Marilia; docente nas graduagGes em
Ciéncias Sociais e Pedagogia e nos Programas de Pés-graduagio em Ciéncias Sociais e
Sociologia em Rede Nacional (ProfSocio); pesquisadora das areas de Sociologia da Edu-
cagdo, Ensino de Sociologia, Teoria Histérico-Cultural, Direitos Humanos e relagbes ét-
nico-raciais.
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E

EDUCACAO DO CAMPO, o ensino de Sociolggia ¢ a:

Luis Flavio Reis Godinho*

A : ducagio do campo sdo processos constituidos de um conjunto

A _4de praticas educativas direcionadas aos homens e mulheres de
territérios campesinos diversificados, bem como voltados para todas as
geracOes e faixas etarias originarias do campo, mas vivendo nas grandes
cidades. Abarca as tipologias formais, ndo formais e informais dos referi-
dos construtos, refletindo seus processos de territorializagdo e suas terri-
torialidades especificas. Destaque as terras tradicionalmente ocupadas por
povos e comunidades tradicionais e por assentamentos rurais, espagos re-
ferenciados em diversos tipos de uso comum dos recursos emanados des-
ses grupos sociais. A metodologia educativa fundamental considera os rit-
mos, tempos e movimentos da vida s6cio-psico-cultural e politica desses
povos e comunidades. Por fim, considera fundamental o saber contextu-
alizado na construcéo de praticas epistemologicas vinculadas ao trabalho,
a cultura, a tecnologia e a ciéncia permeada de interesses, contributos,
modos de vida e sabetes tradicionais/campesinos.

Com relacio ao ensino de Ciéncias Sociais na educaciao das comu-
nidades campesinas, a perspectiva tem sido descontextualizada de seus
modos de vida, expressada na proposta curricular, nas praticas de ensino,
no Projeto Politico-Pedagdgico das escolas, assim como na visao acerca
do que sejam as juventudes do campo. Mas o que seria campo enquanto
categoria politica?

O manifesto por uma educa¢io do campo busca superar a nogao de
rural, visto que esta ultima denominagio coexiste dentro do viés do eco-
nomicismo e de uma légica nitidamente burguesa, empresarial e pro-ca-
pital para pensar na dimensdo territorial, social, educacional, cultural e
politica do tipo de educagio que deve ser estimulado junto a esses grupos
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situados geograficamente fora do que se identifica como contextos urba-
nos. Nesse sentido, campo ¢ assumido dentro de uma gramatica politica
que busca contrapor-se a no¢ao de rural, como se observa na Resolugdo
CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, que trata das Diretrizes Operaci-
onais para a Educacdo Basica nas escolas do campo.

A educagio do campo tem uma intencionalidade de ruptura. A no-
¢ao de rural vislumbra a conformagido aos ditames, logicas e interesses
hegemonicos em prol do capital. Assim, a proposta politica de educacio
do campo perpassa a valorizacio de determinados principios politico-pe-
dagégicos: a) o trabalho como principio educativo; b) a formagiao omni-
lateral humana; c) a luta social contra o latifundio, o agronegdcio, contra
a produgido de alimentos transgénicos, de ruptura com a instrumentaliza-
cao e mercantilizacao do meio ambiente, dos recursos naturais, dos meios
de produgio etc.; d) a pedagogia da alternancia como corolario do traba-
lho educativo; e €) a valorizagdao da pedagogia dos movimentos sociais e
contra-hegemonicos, dentre outras bandeiras sociais e educativas (BRA-
SIL, 2002).

Ainda estamos sob o impacto da recente extin¢ao no governo Bol-
sonaro das politicas educacionais voltadas aos povos do campo, tais
como: Programa Nacional de Educacio na Reforma Agraria (Pronera);
Terra Sol e até mesmo a coordenagio da Educacdo do Campo na estru-
tura do Ministério da Educagio (MEC), que desconstrdi avangos conquis-
tados historicamente no tocante a uma educacio contextualizadas.

Nota-se, por outro lado, uma producio escassa de textos, pesquisas,
relatos sobre a interacdo entre educacdo do campo e ensino de Sociologia
no pafs. Essas investigacdes versam sobre as contribui¢des que a Socio-
logia pode oportunizar para compreender os jovens do campo, a realidade
campesina, as praticas de ensino, as proprias escolas situadas nesse espago
social, assim como a cultura da avaliacdo, o Projeto Politico-Pedagégico
necessario e as docéncias, profissionalidades e diversidades geracionais no
que tange ao conhecimento da realidade social (SANTOS; OLIVEIRA,
2013; RUSSCZYK, et al., 2013).

6 Para mais detalhes, ver o Decreto n® 10.252, publicado no Diario Oficial da Unido, em
20 de fevereiro de 2020.
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E o ensino de Ciéncias Sociais na educagiao do campor Apresenta-
remos algumas dimensdes analiticas fundamentais para a composicao cur-
ricular concernente ao debate construido pelas Ciéncias Sociais em prol
de uma educagio do campo solidaria, politicamente engajada, metodolo-
gicamente adequada, bem como os processos avaliativos inerentes as pra-
ticas de ensino que relacionem educagio, trabalho e contexto social das
comunidades do/no campo, mas também as comunidades do campo no
seio de grandes cidades.

O trabalho como principio educativo reveste-se de uma dimensio
estratégica na realidade do campo brasileiro. Nesse sentido, a produc¢ao
intelectual marxiana e dos marxistas torna-se seminal para a discussio dos
contributos que as Ciéncias Sociais dao a educagio do campo.

A discussdao marxiana sobre “acumulagdo originaria de capital” sem-
pre protagoniza um ensino teérico derivado das Ciéncias Sociais para
compreendermos, pelo viés da economia politica, a realidade do mundo
“rural”, ou da vida social dos homens e mulheres do campo em uma so-
ciedade capitalista.

Gramsci (1982) também oportuniza no livro Os intelectuais ¢ a organi-
gacdo da cultnra, discussGes relevantes sobre a escola e a Pedagogia dentro
de uma tradicdo anticapitalista. O debate sobre a “escola unitaria” coloca
a educagdo com papel estratégico nos moldes de uma luta anticapitalista,
ja que esse modelo educacional questiona a separacao arbitraria entre edu-
cagdo para conceber e para executar. A primeira voltada para as classes
dominantes, enquanto a segunda, de carater instrumental, inspira o pro-
cesso educativo enderecado as classes trabalhadoras de carater utilitarista,
praticista e pouco reflexivo. Argumenta Gramsci que essa divisdo intelec-
tual do tipo de escola voltada para os trabalhadores e trabalhadoras esti-
mula pari passu uma educagao sem reflexdo, uma escola sem um Projeto
Politico-Pedagbgico capaz de formar os trabalhadores e trabalhadoras
dentro de uma perspectiva holistica, critico-social, global e dialética. Es-
tudiosos brasileiros a denominam “dualidade estrutural da educagao bra-
sileira”: uma escola para a elite, capaz de formar os individuos para a di-
recdo intelectual e material da sociedade, e outra, de carater instrumental
para os despossuidos, nitidamente operacional e anti-intelectualista.

Outras pesquisas futuras mostrarao a contribui¢io das Ciéncias So-
ciais para a educa¢do do campo: a) o debate sobre a producio social dos

103



Dicionidrio do Ensino de Sociologia

territérios; b) a diversidade cultural no campo; c) as questSes identitarias
e geracionais e as lutas sociais; d) as formas contemporaneas de acumula-
¢ao do capital; €) os movimentos sociais do campo; f) os projetos politicos
pedagogicos para educagiao do campo etc.

O caso do debate do territorio ganha relevancia a partir da produgiao
de Milton Santos (1926-2001). Uma discussao sobre a dialética do espago
em contexto capitalista, demonstrando a conexao entre processos globais
e locais de producdo dessa dinamica. O territério seria um /ocus de con-
formacdo, apropriaciao e exploracio na logica do agente do capital. Por
outro lado, o territério seria um lugar de vivéncia, resisténcia, luta e direi-
tos na concepgao dos oprimidos sociais desse espaco.

Fenémenos que Mancano Fernandes (2009) denomina “territoriali-
zagdo”, “desterritorializacdo” e “reterritorializacao” indicam que este é
um espago de luta, de dialética e desnaturalizagio constante. Os conflitos
socioambientais sdo indicadores, mas também pronunciam uma agenda
de pesquisa vigorosa acerca do papel da educagio em Ciéncias Sociais
para as seguintes tematicas: da luta pela terra, pela agua, pela produgio
familiar da energia edlica, producdo de biocombustiveis, pela riqueza do
subsolo, contra a producao de alimentos transgénicos, contra a biopirata-
ria, contra trabalho analogo ao escravo, o agronegécio, em oposi¢do ao
desmatamento das florestas, agoriamento dos rios etc. O artigo de Lenci-
one (2012) expressa esse conjunto de realidades que colocam os proble-
mas e conflitos ambientais como lutas centrais no capitalismo do século
XXI ou o que a autora define como “as formas contemporaneas de acu-
mulagio do capitalismo”, sem deixar de reconhecer a atualizagio do texto
classico de Karl Marx (1818-1883). Lencioni (2012), no texto “A acumu-
lacdo primitiva: um processo atuante na sociedade contemporanea”, atu-
aliza a discussdo marxiana explicitando os processos atuais dessa dimen-
sao no mundo moderno passado préximo: biopirataria, trabalho analogo
ao escravo, expropriacio de saberes medicinais de populagoes tradicio-
nais, servidao por dividas, dentre outras.

Por fim, o debate sobre os sujeitos campesinos inspirados em uma
l6gica de estudo de como eles sio e ndo como deveriam ser seria a grande
contribui¢do das Ciéncias Sociais para o campo da educagdo do campo.
Um livro de literatura, O mundo se despedaga, que aborda a luta historica das
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comunidades do Baixo Niger, Chinua Achebe (1930-2013), torna-se rele-
vante para discutir o processo de “desencantamento do mundo” quando
impérios coloniais ou modos de vidas capitalistas adentram comunidades
tradicionais, impondo por meio da arma e de novas leis suas formas cul-
turais, religiosas, educacionais e civilizatorias como um todo que substitui
as logicas comunitarias tradicionais.

A diversidade cultural dos habitantes do baixo Niger é solapada pela
invasio do Império Colonial britanico na regido. Por meio de contos que
constroem analogias entre o mundo dos animais e o mundo dos homens
e mulheres do Baixo Niger, Achebe aborda os movimentos sociais de re-
sisténcia ao imperialismo. Eis que, em vias de conclusdo deste verbete,
apresentarei um conto africano. Este se refere a relagdo entre a orelha e o
mosquito:

Espreguicou-se e cogou a coxa, onde um mosquito o picara enquanto
dormia. Outro zumbia perto de sua orelha direita. Deu um tapa na
orelha, com a esperanga de conseguir mata-lo. Por que os mosquitos
sempre atacavam as orelhas das pessoas? Quando era pequenino, a
mae lhe contara uma histéria sobre isso. Uma histéria tola, como to-
das as que contam as mulheres. — Certo dia, o0 Mosquito — contou a
maie — resolveu pedir a orelha em casamento. Como tnica resposta, a
Orelha rolara no chdo, num riso incontrolavel. — Quanto tempo mais
vocé pensa que ainda vai ter de vida? — perguntou ao inseto. — Vocé
ja ¢ um esqueleto. — O mosquito foi-se embora, humilhado. E, desde
entdo, sempre que passa perto da Orelha aproveita para dizer-lhe que
ainda esta vivo (ACHEBE, 2019, p. 94).

Em suma, o ensino de Ciéncias Sociais em contexto de educac¢ao do
campo oferece oportunidades de reflexGes, sistematiza¢oes e aprendiza-
gens que buscam o dominio da realidade social por meio de uma perspec-
tiva contra-hegemonica, critico-social e capaz de tornar os homens e mu-
lheres do campo protagonistas de seus lugares, vivéncias e lutas pelas me-
lhotias das condi¢Ges decentes de vida, sendo a educagio uma das maio-
res transformacoes que uma vida engajada na mudanga pode proporcio-
nar. Pesquisas sobre diversas ruralidades no que tange a educagéo de co-
munidades campesinas, extrativistas, comunidades tradicionais de origem
rural sdo um importante fio condutor a ser seguido pelo ensino de Soci-
ologia no contexto de educagio do campo.
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kKoK

EDUCACAO INCLUSIVA, o ensino de Sociologia e a:

Katiuscia C. Vargas Antunes*

A Educacio Inclusiva contempla o direito a educagio, a equipa-
ra¢do de oportunidades, ao respeito, a aceitacdo da diferenca e
a participacdo de todos e todas no contexto escolar, independente de cor,
raga, classe social, sexo, deficiéncia etc. Mais do que garantir o acesso as
escolas, o principio da inclusio em educagdo visa romper as barreiras a
aprendizagem e a participagio de grupos historicamente marginalizados
da escola, dentre esses, as pessoas com deficiéncia. Nesse sentido, a Edu-
cagio Inclusiva requer uma abordagem diferente da educagio tradicional,
que deve ser pautada na heterogeneidade e ndo na homogeneidade, le-
vando em consideracdo que cada aluno tem caracteristicas, interesses,
motivagdes e experiéncias pessoais unicas (ANTUNES, 2012; GLAT;
BLANCO, 2007; BOOTH; AINSCOW, 2002).

A consolidacido da Educacido Inclusiva implica numa mudanga da
cultura e organizacio escolar no que diz respeito ao reconhecimento da
diversidade como principio educativo e da adog¢ao de medidas no ambito
da gestdo e da sala de aula que busquem alternativas para possibilitar a
aprendizagem de todos e todas. Considerar as diferencas interindividuais
dos alunos foi sempre estranho a chamada “escola tradicional”. Por isso
parecem tdo radicais e estranhas as propostas de inovagao da escola feitas
pela Educagio Inclusiva. Assim: “A Educacio Inclusiva, questiona alguns
dos fundamentos e das praticas mais arreigadas da escola tradicional:
questiona o carater selectivo da escola, a homogeneidade dos seus méto-
dos de ensino e ainda o facto de nio ser sensivel a0 que os alunos sio e
querem” (RODRIGUES, 2006, p. 2).
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O movimento mundial pela Educagio Inclusiva tomou forma mais
contundente com a Conferéncia Mundial de Educacao para Todos, reali-
zada em 1990 na Tailandia e, posteriormente, com a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Acessibilidade, que
originou a conhecida Declaracio de Salamanca (UNESCO, 1994). Diver-
sos paises do mundo, dentre eles o Brasil, sdo signatarios dessa declaragiao
e assumiram o compromisso de promover transformagdes em seu sistema
educacional para se adequar a essa proposta. Essas e outras conferéncias
mundiais também representaram uma chamada a luta pela universalizagao
da escolarizagao e a busca pela qualidade do ensino.

O conceito de Educacao Inclusiva no contexto brasileiro surge di-
retamente associado a0 movimento de inclusdo de pessoas com deficién-
cia nas chamadas “escolas comuns”. Os marcos legais da Educacao In-
clusiva podem ser assim sintetizados: a) Constituicao Federal de 1988; b)
Politica Nacional de Educacido Especial de 1994; c) Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio Nacional (LDB) n°® 9.394/96; d) Ditetrizes Nacionais
pata a Educacio Especial na Educacio Basica, Resolucao CNE/CEB n°
2/2001; d) Politica Nacional de Educagio Especial na petrspectiva da
Educacio Inclusiva, de 2008 e; €) Lei Brasileira de Inclusao — Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia — Lei n° 13.146/2015.

Mais do que garantir o acesso das pessoas com deficiéncia nas esco-
las comuns, o conceito de Inclusio no ambito especifico da Educagao
implica, antes de mais:

[...] rejeitar, por principio, a exclusio (presencial ou académica) de
qualquer aluno da comunidade escolar. Para isso, a escola que pre-
tende seguir uma politica de Educagio Inclusiva (EI) desenvolve po-
liticas, culturas e praticas que valorizam o contributo activo de cada
aluno para a construgio de um conhecimento construido e partilhado
e desta forma atingir a qualidade académica e sécio cultural sem dis-
crimina¢ao (RODRIGUES, 20006, p. 2).

O dialogo entre a Educagio Inclusiva e o Ensino de Sociologia nao
¢, ainda, muito extenso. As contribuicdes para se pensar o conceito de
Educacio Inclusiva vém, em sua maioria, da Sociologia da Educagao. Te-
mos alguns autores que nos auxiliam a compreender o conceito de inclu-
sao. Dentre eles podemos citar Michel Foucault (1926-1984), em especial
as obras [igiar ¢ punir: bistoria da violéncia nas prisoes e Os anormais, Zigmunt
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Bauman (1925-2017), com as obras O mal-estar da pds-modernidade e Globa-
lizagao: as consequéncias bumanas, e Bxrving Goffman (1922-1982), na obra
Estigma: notas sobre a manipulagio da identidade deteriorada. No Brasil, pode-
mos destacar Gilberto Velho (1945-2012), com o livro Desvio e divergéncia:
uma critica da patologia social, Carlos Roberto Jamil Cury, em A educagao esco-
lar, a exclusao e seus destinatdrios; e Tomaz Tadeu da Silva, no livro Alenigenas
na sala de anla: uma introducao aos estudos culturais em educagao.

Além dos autores e obras citadas, no Brasil existem grupos de pes-
quisas em diferentes universidades que vém produzindo conhecimento
sobre a tematica da Educagio Inclusiva. Como exemplos, podemos citar:
o Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educacao e Diversidade, da Univer-
sidade Federal de Juiz de Fora (UFJF); o Observatério de Educagio Es-
pecial e Inclusdo Educacional: praticas curriculares e processos de ensino
e aprendizagem, da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRR]J); o grupo de pesquisa Inclusiao e Aprendizagem de Alunos com
Necessidades Educacionais Especiais: praticas pedagogicas, cultura esco-
lar e aspectos psicossociais, da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UER)); o Laboratério de Estudos em Inclusao Educacional, da Univer-
sidade Federal de Sao Catlos (UFSCar) e o Observatério Internacional de
Inclusdo, Interculturalidade e Inovagiao Pedagdgica (OllIPe), que con-
grega mais de 22 universidades brasileiras e estrangeiras.

Numa perspectiva sociologica, é possivel construir uma compreen-
sao acerca da Educagao Inclusiva a partir de trés grandes paradigmas, a
saber: paradigma da exclusdo, paradigma da integracdo e paradigma da
inclusio (MARQUES, 2001). Importa ressaltar que essa divisio é uma
maneira didatica de caracterizar e diferenciar esses paradigmas. Todavia,
no se pode negar a intersecao que existe entre estes.

O paradigma da exclusdo imperou em nossa sociedade por um
longo tempo e, em alguma medida, ainda hoje se faz presente. Foi mar-
cado por um intenso movimento de marginalizacdo de todos os indivi-
duos que, por diferentes motivos, se distanciavam daquilo que a socie-
dade, especialmente a partir da modernidade, estipulou como o padrio.
Os individuos considerados “anormais” foram excluidos do convivio so-
cial através do movimento de institucionalizagdo. Segregados, estigmati-
zados, tais individuos foram proibidos de participar do mundo dos “nor-
mais”. A diversidade humana era encarada como algo negativo, primava-
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se pelo universal em detrimento do multiplo. Todo e qualquer tipo de
comportamento desviante era cruelmente estigmatizado e, consequente-
mente, inferiotizado.

O paradigma da integracio, iniciado na década de 1970, permitiu
que as pessoas com deficiéncia tivessem mais visibilidade na sociedade.
Historicamente, a integracio foi impulsionada pela intensa luta pelos di-
reitos sociais e civis das pessoas menos favorecidas, porém estava relaci-
onada diretamente as pessoas com deficiéncia. Vale destacar que esse mo-
delo buscava incorporar a educagido regular criangas com deficiéncia que,
por muito tempo, gozaram de um atendimento educacional segregado e
paralelo. A integracio ligou-se diretamente a questdo da deficiéncia e foi
promovida, principalmente, pela Educacao Especial. “Integraciao”, por-
tanto, ¢ um termo muito mais restrito que “inclusio” (ANTUNES, 2012).

Diferentemente da integracio, o paradigma da inclusdo, difundido
na década de 1990, avanca no sentido de trazer uma discussido que per-
passa pela transformacao do contexto social para atender as necessidades
de todos e todas, o que vai além de uma simples adapta¢io desses indivi-
duos a esse mesmo contexto. No ambito educacional, escolas também
tém que se adequar as diferentes caracteristicas dos alunos e alunas. Isso
¢ o que diferencia essencialmente o movimento da inclusio do movi-
mento da integra¢do. A inclusdo em educacio se configura na ideia de que
todos os meninos e meninas tenham o direito de se educar juntos em uma
escola que ndo peca requisitos para o ingresso e, sobretudo, uma escola
que nio selecione criangas (MARCHESI, 2004).

Muitos sdao os desafios para a consolidacao da Educacio Inclusiva,
em particular no contexto brasileiro. A descontinuidade que marca o ce-
nario das politicas publicas educacionais, tomadas muito mais como po-
liticas de governo do que politicas de Estado, a precariza¢do da educagio
e a escassa abordagem da tematica da inclusdo na formacao inicial e con-
tinuada de professores, entre outros, sao alguns dos desafios que precisam
ser enfrentados para que o discurso da inclusao ou a “ideologia da inclu-
s20” ndo seja visto como um simples programa politico ou algo inatingi-
vel, mas sim como uma possibilidade concreta para a escola.

Diante do exposto, a agenda de pesquisas envolvendo o ensino de
Sociologia e a Educacio Inclusiva é extensa, indo desde investigacoes so-
bre identidade, diversidade e diferenca e suas implicagoes na educagao;
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sobre os processos de inclusao e exclusio provocados pela escola; sobre
cultura escolar e Educagio Inclusiva, até pesquisas que tem como foco as
politicas publicas para a inclusdo em educagao; os processos de desigual-
dades sociais e sua relacdo com a educagao e as a¢Oes afirmativas para a
promogao da inclusio de grupos historicamente marginalizados da escola.

*KATIUSCIA C. VARGAS ANTUNES ¢ doutora em Educagio pela Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UER]); professora adjunta do Departamento de Educagio e
do Programa de Pés-graduacio em Gestao e Avaliacio da Educagio Publica da Universi-
dade Federal de Juiz de Fora (UFJF); coordenadora do Nucleo de Apoio a Inclusio

(NAI/UFJF).

kKoK

EDUCACAO POPULAR, o ensino de Sociologia e a:

Thiago Ingrassia Pereira™

Reﬂetir sobre o ensino de Sociologia a partir da educagio popu-
lar sugere ndo apenas tratarmos de contetidos e metodologias,
mas sobretudo de intencionalidade politica com desdobramentos episte-
moldgicos. Inserida no contexto das contradi¢des materiais e simbdlicas
da América Latina do século XX, a educagio popular é parte de um mo-
vimento de afirmagio dos saberes populares (BRANDAO, 2006) e de
tensionamento da sociedade excludente. Entendida em perspectiva, a
educacio popular se constitui em um esforco de conscientizacao e valo-
rizacdo das diversas leituras de mundo, potencializando a criticidade e a
atuacio transformadora das pessoas.

Contudo, ndo ha uma unanimidade acerca de uma defini¢do de edu-
cagdo popular, por isso, sua principal caracteristica é estar em permanente
movimento, se (re)inventando em cada periodo historico e sendo feita e
refeita a muitas maos (STRECK, 2010). Inclusive, a sua recontextualiza-
¢ao (PEREIRA, 2019) surge desse movimento e da necessidade de cria-
¢ao de novos meios (conceituais e praticos) de agdio em um mundo em
intensa mudanca. Nascida das “margens” do sistema, em carater de de-
nuncia das desigualdades e opressoes, a educagiao popular chega a institu-
cionalidade a partir da experiéncia de gestio de Paulo Freire, entre 1989
e 1991, na Secretaria Municipal da Educa¢ao de Sao Paulo, momento em

110



Dicionario do Ensino de Sociologia

que surge a ideia de escola publica e popular (FREIRE, 2019) como o
anuncio de uma nova possibilidade de escolarizacio.

Nesse sentido, as aproximagdes possiveis entre o movimento de
educagio popular e o ensino de Sociologia se potencializam historica-
mente. Se o objetivo é formar criangas, jovens a adultos para o exercicio
da cidadania — expressdo consagrada na Constitui¢ao Federal de 1988 —e
para a inser¢do no mundo do trabalho, fortalecendo a democracia e os
processos de participagio popular, o ensino de uma area como as Ciéncias
Sociais (Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia) na educagio basica
deveria ter um espago privilegiado.

No livro Pedagogia da esperanca (2008), Paulo Freire, talvez o principal
autor da area da educacio popular, argumenta sobre a importancia de nos
compreendermos como seres politicos, historicos e sociais, entendendo,
assim, o funcionamento da sociedade. Para o autor, ndo procede dissociar
procedimentos técnicos da compreensio politica, tendo em vista que, in-
dependentemente de nossa formagio e de nosso exercicio profissional,
fazemos parte da sociedade e estamos diante do desafio da convivéncia.
Isso justifica a esséncia politica da educacdo ser um dos principais pres-
supostos freireanos, pois se reconhece nossa condi¢ao de seres éticos, de
opeoes e de posicoes.

Freire é um autor fundamental para entendermos a educagio popu-
lar em uma de suas mais genuinas expressoes, 0 que torna o seu legado
pedagogico atual, a partir, entre outras, de trés categorias praxioldgicas (ar-
ticuladas na teoria e na pratica): a) inacabamento — perspectiva antropo-
logica; b) didlogo — perspectiva metodologica e; ¢) transformacao social —
perspectiva politica (PEREIRA, 2018). A obra de Freire é um convite a
conscientizagdo, a0 pensamento critico e a liberdade de ensinar e apren-
der que passa, mas vai além dos processos de escolarizagao.

Assim, a educa¢do popular de matriz freireana é uma potente fonte
para se pensar o ensino de Sociologia na educacdo basica. O contexto
aberto com a Lei n® 11.684/2008 — Lei da Obrigatotiedade — fomentou a
expansao de cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais, a construgiao de
eventos, a criagao e o fortalecimento de redes de colaboracdo entre pes-
quisadores(as) e professores(as) e, sobretudo, um espaco profissional na
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docéncia na educacgo basica a partir da significativa ampliacao da disci-
plina de Sociologia nas escolas publicas de ensino médio (PEREIRA,
2016).

No trabalho nas escolas e em processos formativos iniciais, conti-
nuados e em servi¢o, constata-se que a presenca de Freire e de outros(as)
autores(as) da educacdo popular oscila entre idealizag¢oes, uso simplifi-
cado ou a inexisténcia. Certamente ha coletivos e docentes que se debru-
¢am seriamente sobre o pensamento pedagégico de Freire e buscam uma
pratica educacional coerente com seus pressupostos e sua necessaria rein-
vencdo. Contudo, essas iniciativas nao chegaram a ter um impacto signi-
ficativo sobre a producido académica e escolar da area.

A figura de Paulo Freire e a sua obra passaram a ocupar espago no
noticiario a partir dos sucessivos ataques realizados por grupos conserva-
dores que se fortaleceram no contexto politico atual do Brasil. A sintese
desse cenario é o movimento Escola sem Partido e seus asseclas, junto
com o objetivo de “expurgar” o autor da educacio brasileira contido no
plano de governo da atual administracdo federal. Por um lado, Freire e a
educacio popular passaram a ser sinébnimos de “esquerdismo” e “doutri-
nacdo”. Por outro lado, os estudos e as releituras de sua obra dinamizaram
e popularizaram o autor: livros postumos organizados por sua vitva (Ana
Maria Aratjo Freire) foram lancados em 2018 e 2019; novas biografias
foram produzidas; inimeros eventos ligados ao campo da educacio po-
pular continuaram agregando pessoas e ideias; a recepg¢ao internacional
do autor cresce na mesma propor¢iao do ataque ao seu legado.

Avancando com relagao as polémicas em torno de Freire, é possivel
detectar o crescente interesse de professores(as) de Sociologia na obra do
autor, principalmente em duas diregdes: a) como suporte tedrico-meto-
dolégico; e b) como parte da organizacao e mobilizagdo politica de resis-
téncia ao sucateamento e a precarizacao das condi¢oes de trabalho nas
escolas e universidades (notadamente as da rede publica).

Com presenca mais significativa nas faculdades e institutos de edu-
cagdo, a producio sobre o ensino de Sociologia nesses espagos tem po-
tencializado o didlogo com Freire e demais autores e autoras dessa linha
politica e pedagdgica. Esforcos no sentido de reconhecer especificidades,
mas nio criar dicotomias e falsas hierarquias entre as areas que integram
a formacdo docente é um projeto importante que deve estar na agenda.
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Sobretudo porque ha uma crescente produgio interdisciplinar nas Cién-
cias Humanas e a formacio inicial e continuada de docentes de Sociologia
¢ um espaco por exceléncia de posturas cientificas e praticas pedagogicas
interdisciplinares.

O curriculo escolar segue sendo um espago de disputas, assim como
a propria presenca da disciplina da Sociologia na educagdo basica convive
com ameacas de retrocessos constantes. Considerando que a valorizagao
dos saberes populares é um dos principais legados da educagao popular
ao ensino de Sociologia, nos deparamos com um caminho possivel em
busca da legitimidade social da disciplina na escola.

Num pafs extremamente desigual como o Brasil, construir funda-
mentos pedagdgicos que articulem rigor cientifico e sensibilidade social é
uma exigéncia de uma educagio comprometida com uma vida melhor
para todos e todas. Longe de neutralidades e academicismos de qualquer
ordem, ter a educacdo popular em suas bases tedricas e metodologicas
como esteio do ensino de Sociologia é uma aposta interessante.

Reafirmar a educagdo popular e a obra de Paulo Freire pode ser um
recurso interessante em tempos de ofensiva conservadora na educagao,
potencializando uma agenda de pesquisas que situem a politicidade da
educacio, a valorizacdo da “leitura de mundo” dos sujeitos sociais e a
curiosidade dos(as) educandos(as). A conscientizagao ¢ fator fundante do
exercicio da pratica da liberdade, contribuindo para o fortalecimento da
inconstante democracia brasileira.

THIAGO INGRASSIA PEREIRA ¢ doutor em Educagio pela Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS); professor da Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFES), Campus Erechim; presidente da Associagio Brasileira de Ensino de Ciéncias So-
ciais (ABECS) 2016/2020.

sokok
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ENEM, o ensino de Sociologia e o:

Thiago Matiolli*

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) é uma prova apli-
cada anualmente pelo Governo Federal e criada, em 1998,
com o intuito de ser uma das ferramentas de avaliacdo da qualidade da
educagio formal brasileira, fazendo parte de uma proposta de Reforma
do Ensino Médio. A reforma nio se realizou, mas o Enem permaneceu e
se expandiu, tornando-se, também, em 2009, uma forma de ingresso ao
ensino publico de nivel superior no pais’. No ano anterior, a Sociologia e
a Filosofia tornaram-se obrigatérias no curriculo do ensino médio e seus
conteudos cobrados de modo mais evidente nas edi¢des do exame, o que
abriu um novo horizonte de estudos no campo do ensino de Sociologia:
o da sua relacdo com os sistemas de avalia¢do, em particular, o Enem. Em
linhas gerais, sdo trés os eixos de pesquisa que se configuraram desde en-
tao: a) o modo como os conteudos de Sociologia sao cobrados nas ques-
toes das provas; b) os efeitos concretos na vida cotidiana escolar, em par-
ticular do professor de Sociologia, do reconhecimento dessa cobranga; e,
de cunho mais propositivo, c) a relacdo didatica entre o Enem e a aula de
Sociologia em si.

O primeiro eixo é o mais consolidado dos trés. O trabalho pioneiro
¢ de Fraga e Matiolli (2012). Nele, os autores se debrucam sobre a relagdo
entre ensino de Sociologia e os sistemas de avaliagdo e ingresso no nivel
superior, informados pela seguinte tensdo: se, por um lado, a presenca
dos contetidos sociol6gicos nos vestibulares confere legitimidade a disci-
plina no contexto escolar, por outro, ela afeta, diretamente, a liberdade da

7 Além de sistema de avaliagio e forma de ingresso no nivel superior, através do Enem é
possivel pleitear bolsas de estudos em universidades federais, ter acesso ao Fundo de Fi-
nanciamento ao Estudante de Nivel Superior e, até 2016, também conferia a certificacio
de conclusao de ensino médio.
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pratica docente, por amarrar o professor na necessidade de lecionar os
conteudos que “caem no Enem™s.

Fraga e Matiolli analisaram documentos (editais, manuais e provas)
do vestibular de 16 universidades publicas do pafs que cobravam Socio-
logia em seus exames e as provas do Enem de 2009 a 2011. Eles afirmam
que, com relagdo aos vestibulares, havia trés caminhos pelos quais a So-
ciologia se fazia presente: a) em questoes de cunho interdisciplinar; b)
noutras, que exigiam dos candidatos o dominio de conceitos e teorias so-
cioldgicas; e ainda c¢) naquelas em que o aluno precisava conhecer temas
sociolégicos mais gerais, sem necessariamente fazer referéncia a pensado-
res especificos. Com relagido ao Enem, foram identificados quatro formas
de cobranga da Sociologia: a) como contribui¢io na construcio da reda-
¢a0; b) de modo interdisciplinar; ¢) em questGes nas quais um texto de
cunho socioldgico ¢ utilizado como contextualizagdo para assuntos que
nao sdo os de Sociologia; e, por fim, d) em perguntas que exigiam conte-
udo estritamente sociolégico, mas onde o conhecimento prévio da disci-
plina ndo se fazia necessario para a resolu¢ao destas (tomando a forma de
questdes de interpretacdo de texto) (FRAGA; MATIOLLI, 2012).

Com relagao a interdisciplinaridade, Fraga e Matiolli a consideraram
de duas maneiras: uma, na qual o conhecimento de mais de uma disciplina
era mobilizado para a resolucio da questao (predominante nos vestibula-
res), e outra, em que os alunos poderiam acionar conteudos de uma ou
outra matéria para resolver a questio (predominante no Enem) — por
exemplo, uma questio de fordismo pode ser resolvida com conteddos de
Histéria, Geografia e/ou Sociologia. Os autores concluem destacando
quatro elementos mais gerais do ensino de Sociologia que emergem da
analise da sua relagdo com os sistemas de ingresso ao nivel superior: nao
ha uma unidade programatica nacional para a disciplina; ndo havia um
consenso sobre os conteudos da Sociologia na educagio basica; o estra-
nhamento da Sociologia com o enquadramento programatico era recente
perto de outras disciplinas que passaram por esse processo ha mais
tempo; e a Sociologia chega nos vestibulares no contexto de valorizacio

8 Esse aspecto reverbera a preocupagio de toda uma literatura que analisa a forma como
os sistemas de avaliagdo acabam sendo as formas efetivas de formata¢io dos curriculos na
educagio bésica.
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da interdisciplinaridade, sem que ela, ao contrario das demais, estivesse
consolidada como disciplina. Tais aspectos ainda se mantém atuais, em
boa medida (FRAGA; MATIOLLI, 2012).

Posteriormente, Barbosa e Martins (2015) analisaram as provas de
2009 a 2013 do Enem e perceberam os contetidos de Sociologia como
dispersos e diluidos, sem demandar conhecimentos especificos dos alu-
nos, ao contrario do que, para as autoras, acontecia com as outras disci-
plinas de Humanas, ainda que Fraga e Matiolli (2014) tenham resgatado
um debate no qual criticas sobre a falta de saberes especificos também
sao realizadas na area de Histéria. Agnes Cruz Souza, em sua tese de dou-
torado (SOUZA, 2017a), analisa provas de 2009 a 2015, chegando a con-
clusdes parecidas sobre a falta de conhecimento prévio e a diluigaio do
contetdo. Ja Moura (2018) atualiza esse debate com a analise das provas
de 2015 2 2017 e apresenta um interessante quadro sobre temas cobrados
nas questoes de Sociologia.

A forma como os contetidos devem ser cobrados e as criticas a
pouca quantidade de questSes sdo temas recorrentes entre professores da
matéria, sobretudo no momento dos exames. Em que pese esses debates,
a Sociologia esta no Enem, o que ja ¢ sentido em um imaginario coletivo
que causa efeitos concretos no cotidiano de alunos, professores e em todo
um circuito econémico que gira em torno da escola e na preparagao para
o ingresso no ensino superior (como o mercado editorial, sizes especiali-
zados, entre outros). O que nos leva ao segundo eixo de estudos.

Fraga e Matiolli (2014) também inauguram essa discussao ao refletir
sobre o negligenciamento do “conhecimento prévio” de Sociologia, quer
dizer: o conhecimento prévio de Sociologia nio ¢ exigido dos alunos nas
provas do Enem porque ele ndo fora definido em termos nacionais ou
tratava-se apenas da natureza desse exame, de cunho mais interpretativo?
E um pouco das duas coisas. Os contetidos de Sociologia, tal como esta-
belecido nas Orienta¢bes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), sao
definidos em trés recortes: conceitos, temas e teorias. Contudo, em que
pese oferecerem algumas sugestSes, as OCEM deixam em aberto para
professores e institui¢oes a definicdo de uma lista de contetdos ou pro-
postas programaticas. O que os autores mostram é que essa abertura
tende a ser ocupada pelos vestibulares, o Enem e os curriculos minimos
estaduais. Fraga e Matiolli (2014) acreditam que isso nao ¢é peculiaridade
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da Sociologia, mas o que a difere das demais disciplinas é que estas estdo
mais consolidadas e com um contetdo mais evidente.

Em trabalho posterior, Fraga e Matiolli (2015) abordam a constru-
¢do e os efeitos de um imaginario que reconhece a presenca da Sociologia
no Enem. Deixam as questoes curriculares de lado para investigar seus
efeitos nos meios de comunicagdo (em sites especializados e nos progra-
mas especiais no dia da prova); nos materiais didaticos, tanto nos livros
aprovados pelo PNLD em 2015 quanto em publicacoes especializadas
para preparagiao dos candidatos para o vestibular; e em entrevistas com
professores.

A partir das entrevistas, a presenca desse imaginario no cotidiano
escolar se delineou em duas situagdes. A “ordinaria”, quando a Sociologia
esta presente na organizacdo diaria da vida escolar, fazendo parte, por
exemplo, da grade curricular de turmas “especiais” — focadas na prepara-
¢do para o vestibular; e a “extradordinaria”, isto é, na maneira como a
Sociologia faz parte de projetos e auldes extras voltados para a aprovagao
no Enem.

Em terceiro lugar, e de cunho mais propositivo, ha os trabalhos
que tratam da forma como o ensino de Sociologia pode se apropriar das
provas dos sistemas de avaliagdo e contribuir na preparagio para o in-
gresso a0 ensino superior. As questdes de prova ou propostas de reda-
¢do podem servir como 6tima ferramenta didatica para as aulas e, como
mostram Fraga e Matiolli (2015), alguns livros didaticos ja trazem ques-
toes de exames anteriores para servirem de exercicios de consolida¢iao
da matéria. Do mesmo modo, as aulas de Sociologia podem ajudar na
prepara¢io dos alunos para a redagdo ao estimular a imaginagio socio-
l6gica durante a produgio textual, através de seus contetidos (conceitos,
temas e teorias)?; ou tomar a forma de aulGes interdisciplinares com So-
ciologia, Histéria, Filosofia e mesmo Lingua Portuguesa, subsidiando os
alunos na realizacao da prova.

Num primeiro momento, a relagdo entre ensino de Sociologia e
Enem se manifesta na constataciao de que nio se exige um conhecimento

9 E mesmo ao pensar na proposta de intervengio, no caso do Enem, como mostram
Fraga e Matiolli (2018).
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prévio dos alunos na resolucdo das questdes, 0 que estd intimamente li-
gado a indefini¢do mais geral dos conteudos que caracterizam seu curti-
culo no pais. Todavia, o debate sobre a forma de cobranga ou a quanti-
dade de questoes (cujo calculo ¢ dificil de fazer, tendo em vista a interdis-
ciplinaridade), mesmo sendo necessario, se esgota em dado momento,
sendo preciso investigar os desdobramentos da presenca efetiva da maté-
ria nos exames. Isto é, os efeitos praticos da existéncia de um imaginario
que reconhece e garante a presenca da Sociologia no Enem, impactando
o cotidiano de professores e alunos. Nesse sentido, ainda ha muito a ser
investigado como, por exemplo, o impacto desse imaginario na formagao
de futuros professores; a forma como as questdes que se colocam para a
Sociologia sio enfrentadas por outras disciplinas, em perspectiva compa-
rada; e ainda a relacdo entre a legiimidade conferida pela presenga no
Enem e a manutencao da obrigatoriedade da Sociologia no ensino médio
brasileiro, qui¢a, de sua ampliacdo para outros niveis da educacao basica.

*THIAGO MATIOLLI ¢ doutor em Sociologia pela Universidade de Sdo Paulo (USP);
professor de Sociologia no ensino médio na rede Santa Ménica Centro Educacional (R]);
membro do Instituto Raizes em Movimento.

kKoK

ENESERB, o ensino de Sociologia e o:
Cristiano das Neves Bodart*

O Encontro Nacional de Ensino de Sociologia na Educagio Ba-
sica (Eneseb) é um evento académico bianual de abrangéncia
nacional e que, geralmente, ocorre durante o fim de semana, nos dois dias
(e meio) que antecedem o Congresso Nacional de Sociologia organizado
pela Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS). O evento é uma acdo da
Comissao de Ensino da SBS e tem o propésito de discutir os sentidos e
os rumos do ensino da Sociologia Escolar, bem como os aspectos relaci-
onados a formagao docente e ao papel das universidades nesse processo
(CARUSO; SANTOS, 2019). Seu publico é composto por pesquisadores
do ensino das Ciéncias Sociais, docentes do ensino superior, graduandos
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em Ciéncias Sociais/Sociologia e pds-graduandos interessados no tema,
bem como professores de Sociologia do ensino basico.

A estrutura organizativa do evento geralmente é composta por uma
conferéncia de abertura, mesas de discussoes, Grupos de Trabalhos
(GTs), exposicao de posteres, lancamentos de livros, programacao cultu-
ral, um momento de homenagem a um pesquisador(a)/professor(a) e
uma reunido aberta da Comissao de Ensino da SBS. Ainda na sua progra-
magcao, nas ultimas edi¢oes, tem sido aberto espagos para reunides de ou-
tros grupos, tais como de coordenadores do Mestrado Profissional de So-
ciologia em Rede Nacional (ProfSocio) e da Associagdo Brasileira de En-
sino de Ciéncias Sociais (ABECS).

Em 2003, o Congresso Brasileiro de Sociologia, promovido pela
SBS, abriu espago para a realizagdo de féorum tematico sobre Formagao
de Professores, cursos de Ciéncias Sociais e ensino das Ciéncias Sociais
no Brasil. Em 2005, em Belo Horizonte, o evento contou com o Grupo
de Trabalho “Experiéncias de ensino de Sociologia”, que depois passou a
denominar-se “Ensino de Sociologia” (GONCALVES, 2015). No ano de
2007, o referido GT contou com, aproximadamente, 80 participantes em
cada uma das trés sessdes. Nesse mesmo ano, a SBS criou a Comissao de
Ensino, “[..] que passou a ter um papel fundamental de articulacdo de
pessoas em todo o territério nacional, dando visibilidade para a questio,
sendo responsavel, posteriormente, pela organizagao do principal evento
da area [Eneseb]” (GONCALVES, 2015, p. 311). Contudo, o GT da SBS
voltava-se apenas para pesquisadores poés-graduados, nao possibilitando
a participacdo de professores da educagdo basica, graduados e graduan-
dos, que se interessavam pela tematica. A articulagio da Comissio de En-
sino da SBS junto a outras entidades e atores sociais culminou, durante a
reunido com os coordenadores de cursos de Ciéncias Sociais na Associa-
¢ao Nacional de Pos-Graduagiao e Pesquisa em Ciéncias Sociais (AN-
POCS), em 2007, com a proposta de realizacio de um encontro nacional
sobre ensino de Sociologia que agregasse pesquisadores, universitarios e
professores de Ciéncias Sociais/Sociologia, tendo sido indicado naquele
momento que o primeiro encontro aconteceria em 2009, no Rio de Ja-
neiro, dias antes do XIV Congresso Brasileiro de Sociologia (GONCAL-
VES, 2013). Assim, como previsto, o primeiro Eneseb ocorreu em julho
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de 2009, na cidade do Rio de Janeiro. A conferéncia de abertura foi pro-
ferida por Frangois Dubet, cujo tema foi “As condig¢des da cidadania e a
formacio escolat”.

O II Eneseb foi realizado entre 23 a 26 de julho de 2011, em Curi-
tiba, na Pontificia Universidade Catélica do Parana (PUC-PR), tendo
como tema “Ensino de Sociologia na educa¢io basica: formacao docente
em questdo”. A conferéncia que abriu o evento foi proferida por Heloisa
Dupas Penteado, cujo tema foi “Formagao de professores de Sociologia
e docéncia investigativa”. O evento que agregou cerca de 450 pessoas
ainda contou com duas mesas-redondas, 38 oficinas pedagdgicas e 142
painéis (GONCALVES, 2015).

O III Eneseb aconteceu entre os dias 31 de maio a 3 de junho de
2013, em Fortaleza, na Universidade Federal do Ceara (campus do Ben-
fica), tendo recebido cerca de 600 participantes oriundos de diversas par-
tes do pafs. Em Fortaleza, excepcionalmente, o evento nido ocorreu nos
dias que antecederiam o Congresso Nacional de Sociologia, que foi reali-
zado na Bahia, nos dias 10 a 13 de setembro daquele ano.

Nesse encontro se discutiu o papel das universidades na formagao
de profissionais para lidar com os desafios postos pelo século XXI, tendo
como foco a juventude e o ensino médio (GONCALVES, 2013). Na oca-
sido, o evento contou com ““[...] uma palestra inicial, 2 mesas-redondas,
17 oficinas pedagogicas, apresentagoes de 67 trabalhos na modalidade
painel, 196 trabalhos na modalidade oral, divididos entre 13 GTs, exibi¢do
de documentario sobre o PIBID e lancamento de 8 livros tematicos”
(GONGALVES, 2013, p. 8). A conferéncia de abertura do 111 Encontro
contou com um texto, enviado por Bernard Lahire (que por motivos
familiares ndo pode estar presente), intitulado “Viver e interpretar o
mundo social: para que serve o ensino de Sociologiar”. A partir do
evento publicou-se o livro-coletinea Sociologia e juventude no ensino médio:
formagio, Pibid ¢ outras experiéncias, organizado por Danyelle Nilin Gon-
calves (2013), além de um dossié tematico publicado na Revista de Ciéncias
Sociais da UFC (v. 45, n. 2, 2014).

O 1V Eneseb aconteceu na cidade de Sio Leopoldo, na Universi-
dade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos), nos dias 17, 18 e 19 de julho
de 2015. Trazendo como tematica central “Escola, curriculo e Sociolo-
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gia”, buscou-se debater os desafios do ensino de Sociologia nos contex-
tos das reformas do ensino médio (GONCALVES; MOCELIN; MEI-
RELLES, 2016). A conferéncia de abertura, intitulada “Sociologia: a arte
da ruptura, da construcio e da explicacdo”, foi proferida por Luiza He-
lena Pereira. O evento contou com 458 participantes credenciados,
tendo recebido a submissio de 213 trabalhos distribuidos em 11 GTs,
uma mesa-redonda e 32 oficinas pedagogicas. A partir da selecao de ar-
tigos apresentados nos GTs, foi publicado o dossié “Ensino de Socio-
logia na educagdo basica — Eneseb 2015 na revista Ciéncias Sociais Uni-
sinos (v. 51, n. 3, 2015). Nessa mesma edicdo encontra-se a conferéncia
de abertura (PEREIRA, 2015a).

O V Eneseb aconteceu entre 23 e 25 de julho de 2017, na Universi-
dade de Brasilia, e contou com 24 oficinas pedagogicas, 43 posteres e 195
trabalhos submetidos. A conferéncia de abertura foi proferida por Ileizi
Fiorelli Silva, sendo publicada como o primeiro capitulo do livro Rumos
da Sociologia na educagdo basica: Eneseb 2017, reformas, resisténcias e experiéncias
de ensino, organizado a partir dos GTs, por Haydée Caruso e Mario Bispo
dos Santos, e publicado em 2019.

O VI Eneseb foi realizado entre 6 a 8 de julho de 2019, em Floria-
nopolis, no campus da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). O
tema central desse encontro foi “Ensino de Sociologia como conquista:
dez anos de resisténcias”. O evento contou com uma mesa de abertura,
intitulada “Os desafios do ensino de Sociologia no atual cenario sociopo-
litico do Brasil: formagao e ensino”, a qual foi composta por Haydée Ca-
ruso (Universidade de Brasilia), Ana Carolina Torres (Secretaria da Edu-
cacao do Estado do Ceard/ProfSocio) e Naomi Neri (UFSC), além de
mais uma mesa-redonda. A programacgio constituiu-se da II Mostra de
posteres Pibic ensino médio, lancamentos de livros, 32 inscri¢oes de ofi-
cinas pedagogicas, 13 GTs, 42 poésteres, rodas de conversas, sessao de
poster/painel, programagio cultural, reunido aberta da Comissao de En-
sino da SBS, reunido dos coordenadores do ProfSocio e da ABECS.

Vale destacar que algumas poucas pesquisas tomaram o Eneseb ou
seus participantes como objeto de discussdo, dentre as quais o artigo de
Raizer e Mocelin (2015), que analisa o perfil dos participantes do IV Ene-
seb e suas percepg¢oes sobre a finalidade da Sociologia no ensino médio e
sobre as dificuldades e desafios para a qualificacdo do ensino da disciplina.
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Nessa mesma seara, Gongalves (2015) realizou um balanc¢o dos quatro
primeiros Enesebs, destacando-os como espagos de sociabilidade e luta
politica. Quanto a sociabilidade, Gongalves (2015) destaca sua capacidade
de propiciar condi¢des para a ampliagdo do contato entre profissionais do
ensino basico, do ensino superior e alunos das licenciaturas em Ciéncias
Sociais e Sociologia de todas as regides do pais. Destaca ainda que acaba
sendo uma oportunidade para os alunos conhecerem outras universidades
e outros pesquisadores. Com rela¢io a luta politica, destaca a colaboragio
do evento na luta pela inser¢ao e manutengio da disciplina no ensino mé-
dio e pela construciao de um curriculo norteador para a Sociologia nesse
nfvel de ensino.

A despeito dos referidos trabalhos, ha vasto material para pesquisas
que pretendam mapear a producio cientifica apresentada nos GTs, nas
mesas e nas conferéncias do evento, bem como o perfil dos autores. O
levantamento desses dados pode constituir ricas fontes de informagoes
para a compreensio das dindmicas do subcampo de pesquisa do ensino
de Sociologia. Por outro lado, a andlise do perfil dos participantes em
geral pode dar pistas do processo de consolidaciao do ensino de Sociologia
como objeto de pesquisa, bem como do comportamento do interesse de
professores e futuro professores de Sociologia em torno da qualificagio
da pratica de ensino. Observar a presenca de trabalhos de pibidianos no
Eneseb pode se apresentar como um caminho proficuo para analises dos
avancos do Pibid-Sociologia.

Como evento académico, o Eneseb se apresenta como o principal
espago agregador de pesquisadores, professores e estudantes interessados
no ensino das Ciéncias Sociais, sendo, juntamente com outros eventos e
programas governamentais, apontado como importante colaborador no
processo de institucionalizagao do subcampo do ensino de Sociologia.

*CRISTIANO DAS NEVES BODART ¢ doutor em Sociologia pela Universidade de
Sio Paulo (USP); professor da Universidade Federal de Alagoas (UFAL) e do Programa
de Pés-Graduagio em Sociologia dessa mesma instituigao; vice-presidente da Associacao
Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS) (2018-2020).

sokok
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ENSINO SUPERIOR, o ensino de Sociologia no:

Edineide Jezine*

O ensino superior ¢ uma modalidade de formacio académica e
profissional do sistema de educagio superior. O termo é
usado para designar as agdes didatico-metodologicas e estruturais do cur-
riculo de cursos superiores nos graus académicos de graduacido e pos-
graduagdo. Os cursos de graduacido apresentam-se nas modalidades de
bacharelados, licenciaturas e tecnolégicos, que se diferenciam em seus
objetivos. O bacharelado volta-se aos conhecimentos teéricos e técnicos
para o exercicio profissional, as licenciaturas centram-se na formacio pe-
dagbgica e os cursos de tecnélogo buscam o campo técnico especializado.
A poés-graduacio, por sua vez, caracteriza-se como uma especializagio de
alto nivel de formacao académica e/ou profissional, técnica, tecnoldgica.
O acesso ao ensino supetior publico no Brasil constitui-se de um processo
seletivo nacional'?, composto pelo Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem), adotado desde 2009, e pelo Sistema de Selecdo Unificada (SiSu),
que aloca os candidatos as vagas a partir da escolha do curso, o que en-
volve o valor social atribuido ao curso e/ou a dimensio profissional para
o exercicio da carreira, enquanto o acesso ao ensino supetior privado
pode ocorrer de diversas formas.

A concepgio da Sociologia como uma ciéncia, criada para estudar,
explicar e intervir nos fatos da sociedade, constituiu o elo entre a ordez da
sociedade e o progresso industrial, o que justifica a Sociologia tornar-se dis-
ciplina obrigatéria nos cursos secundarios e, com a Reforma Rocha Vaz
(Republica Velha, do governo de Artur da Silva Bernardes), seus contet-
dos serem exigidos nas provas de vestibulares, no perfodo de 1925-1942.
Destaca-se que nesse periodo a Sociologia era ministrada exclusivamente
por professores de outras areas, como Direito, Medicina e Engenharia,
gerando uma demanda de formagido docente ao nivel superior do ensino.
No inicio da década de 1930 surgiram os primeiros cursos de Ciéncias
Sociais no Brasil, na Escola Livre de Sociologia e Politica de Sdo Paulo

10° Algumas universidades publicas brasileiras também realizam seus processos seletivos
proprios.
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(ELSP), constituindo-se um eixo integrador da criagdo da Universidade
de Sao Paulo (1934), que deveria garantir prestigio social e estudos cien-
tificos acerca dos problemas nacionais (MORAES, 2011). Desse modo,
nota-se que a histéria do ensino de Sociologia no ensino supetior se en-
trelaca a implantacdo das universidades no Brasil, ainda que tardiamente,
apOs varias iniciativas passageiras.

As escolas de ensino superior, agregadas a ideia de universidade, ao
terem a func¢do de formar intelectuais para os quadros do Estado e, parti-
cularmente, professores para o ensino secundario, atribuem importancia
a Sociologia na capacidade de explicar os processos de transformacio da
sociedade brasileira. F sob essa perspectiva que o ensino de Sociologia se
corporifica nos cursos de formagao de docentes como Sociologia da Edu-
cagdo. Desta feita, as questoes explicativas sobre estrutura deslocam-se
para a apreensio das dinamicas da mudanga social, em que a tematica dos
sistemas educacionais passou a ser tratada como um subcampo especiali-
zado da Sociologia.

A consolidac¢io do sistema capitalista e a légica da fragmenta¢ao do
trabalho, com a valorizagdo do capital em detrimento da humaniza¢ao
emergem como valores da sociedade moderna a medida que as Ciéncias
Sociais e, em especifico, a Sociologia, ganham importancia em uma di-
mensao epistemoldgica do conhecimento ao buscar explicar a relagdo en-
tre sujeito e sociedade em diversos /o de atuagdo, como a arte, cultura,
ambiente, organizacio, ou seja, realidades concretas que envolvem a ne-
cessidade humana.

Na dimensio da formac¢do em Sociologia, registra-se a ampliacdo da
oferta de vagas e cursos na area de Ciéncias Sociais, 20 mesmo tempo que
permanece a dualidade de objetivos do curso, entre ser um socidlogo, ci-
entista social com a formacio em bacharelado e/ou ser um professor de
educacio basica com licenciatura. De modo geral, a formac¢ao em Socio-
logia tem privilegiado o bacharelado como centro do processo, ao tempo
que a atividade docente passa a se constituir como “outra op¢ao”, ha-
vendo um distanciamento da relacio teotia/pratica; saberes pedagdgi-
cos/saberes sociolégicos, como demonstram as pesquisas de Oliveira
(2016) e Dourado (2016).

Essas dicotomias no ensino de Sociologia sio expressas por Dou-
rado (20106) ao analisar as dificuldades de ordem didatica no ensino das
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teorias sociologicas, quando a disciplina Introducdo a Sociologia integra
a estrutura curricular como disciplina isolada em diversos cursos do en-
sino superior. E, ao considerar a construgiao de um pensamento abstrato,
conceitual, complexo e objetivo, assinala a ndio compreensio da impor-
tancia dos conhecimentos sociolégicos para o futuro profissional, o que
conduz ao questionamento acerca da func¢do social da Sociologia que, ao
voltar-se as dindmicas dos sistemas educativos de ensino, pode afastar-se
da natureza ctitica sobre as relacSes em sociedade.

Na dimensao da produ¢ido do conhecimento, ha de se considerar
que a dicotomia bacharelado e licenciatura tem impacto sobre o ensino
de Sociologia no ensino superior, sendo pouco explorada em funcio do
histérico de distanciamento da Sociologia brasileira com relacdo as ques-
toes do ensino.

As pesquisas oriundas dos programas de pos-graduacio em Socio-
logia ou Ciéncias Sociais indicam a aproximag¢ao dos temas de interesse a
aplicabilidade da Sociologia no contexto escolar pela via do curriculo, das
praticas de ensino, do professor, do aluno ou da constituigio da Sociolo-
gia como disciplina (HANDFAS; MACAIRA, 2014). Nesse sentido, Oli-
veira (2016) chama atencdo para a auséncia de analises mais detalhadas
sobre a expansdo de cursos de formagio de professores em Sociologia,
em suas diversas modalidades, presenciais e a distancia, uma vez que as
pesquisas sobre o ensino de Sociologia centram-se nas experiéncias teoti-
cas metodologicas das praticas no ensino médio.

Todavia, o cenario da producio muda a partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio Nacional (Lei n° 9.394/96) quando assinala a Socio-
logia como conhecimento indispensavel ao ensino médio. E a reintrodu-
¢ao obrigatéria da disciplina a partir da Lei n° 11.684, de 2008, fomentou
a produgdo de consideravel volume de pesquisas, inclusive na pos-gradu-
acao (BODART; CIGALES, 2017).

Para além da demanda gerada pela obrigatoriedade da disciplina no
ensino médio, a implementa¢do do Programa de Apoio a Planos de Re-
estruturacio e Expansio das Universidades Federais (Reuni —2007/2012)
favoreceu a cria¢do de novos cursos na area, 0 que caracteriza um cenario
recente de pesquisa que tem se reconfigurado a partir das politicas de de-
mocratizagdao do acesso a0 ensino superior com repercussiao na expansio
de cursos de Ciéncias Sociais e Sociologia, assim como no nimero de
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vagas, matriculas e concluintes, a partir dos programas de cotas sociais e
financiamento publico. A pesquisa de Bordart e Tavares (2018) assinala a
expansio da oferta de cursos em que se registra, no periodo de 2008-
2017, maior incidéncia na formagio de professores em Sociologia na re-
gido Nordeste, seguida pela regido Sudeste, Centro-Oeste e Norte. De-
nota-se que a Sociologia fundamenta seu espaco no campo da analise so-
cial, politica e da formacdo de professores, ao deixar de ser disciplina e
constituir-se como curso de formacio.

Na dimensao metodolégica, o ensino de Sociologia no ensino supe-
rior constitui-se um desafio a inser¢ao na agenda de pesquisa das Ciéncias
Sociais, de modo a avancgar na andlise comparativa dos contextos nacio-
nais e internacionais das diferentes realidades que envolvem a estru-
tura/sujeito, bem como as petspectivas conceituais das categotias pu-
blico/ptivado, inclusio/exclusio, democratizagiao /mercantiliza¢io como
marcantes na analise do cenario do ensino superior, que ganha corporei-
dade e complexidade diante das concepg¢des que intentam sobre a ideia
do ensino superior como um bem publico.

Desse modo, ao considerar as dimensdes da formacéo, producao do
conhecimento e da metodologia sobre o ensino de Sociologia no ensino
superior, tem-se um campo fértil de pesquisa para o ensino de Sociologia,
como ciéncia critica que volta-se a analise das dinamicas sociais, a saber:
a) a educagdo superior e o projeto neoliberal de difusio de um novo con-
senso. Nesse sentido, ¢ possivel questionar a compreensio da Sociologia
na constitui¢ao de um sistema dual de ensino superior, bem como as im-
plicagbes no desenvolvimento da ciéncia, tecnologia e do conhecimento;
b) as politicas de inclusdo social nos setores publico e privado. A teoria
sociologica de Bourdieu, a partir da concepg¢io de campo, possui elemen-
tos para explicar a promogao da inclusdo e os processos internos de ex-
clusao? c) as desigualdades sociais e 0 acesso ao ensino superior de grupos
socials diferenciados. Diante da despropor¢iao do nivel de escolaridade
entre pretos e brancos, fruto do processo de coloniza¢io e escravizagiao
histérica, enraizado no preconceito a partir da ideia de menor valor a de-
terminado grupo social deixa pertinente o questionamento: quais as dife-
rengas entre a casa grande e a senzala na materializagdo das escolhas e dos
escolhidos em diversos ambitos, do trabalho e das dinamicas sociais e
culturais?
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A Sociologia tem seu lugar garantido no enfrentamento das contra-
digbes postas pelo capitalismo e pelas relagdes humanas e sociais. A des-
peito disso, precisa consolidar a dimensio dial6gica entre a pluralidade do
campo de atuagdo e a natureza critica do pensamento.

*EDINEIDE JEZINE ¢ doutora em Sociologia pela Universidade Federal de Pernam-
buco (UFPE); atualmente é coordenadora do Programa de Pés-Graduagio em Politicas
Publicas, Gestdo e Avaliagio da Educacio Superior (MPPGAV) e do Férum de Coorde-
nadores dos Programas de Pés-Graduagio em Educacio da Regido Nordeste (FOR-
PRED/ANPED); integra o Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales (CLACSO).

kKoK

EPISTEMOLOGIAS, o ensino de Sociologia ¢ as:

Adelia Miglievich-Ribeiro*

_: timologicamente, “epistemologia” advém de discurso (/ggos)

A__J4sobre a ciéncia (episteme), que propoe a reflexdo critica acerca
dos principios, das hipoteses e dos resultados por ela produzidos e de sua
confiabilidade. Assim, a epistemologia das Ciéncias Sociais pretende ser
o estudo de como tais saberes se fizeram e se fazem reconhecidos como
cientificos. Falamos das condi¢des l6gicas, semanticas, gnosiologicas, me-
todoldgicas, ontologicas, axioldgicas, éticas, estéticas e pedagogicas que
legitimam o discurso sociolégico em suas pretensoes explicativas.

A Sociologia nasceu sob o signo do positivismo de Auguste Comte
(1798-1857), no século XIX, que afirmou a unidade do método cientifico
de maneira que as Ciéncias Naturais e as Ciéncias Sociais voltavam-se,
ambas, para a descoberta das leis que regem os fené6menos (naturais e
socials, respectivamente). Isso levou a racionalidade cientifica a se tornar
uma espécie de dogma, nio muito distinto da religido, a resolver todos os
problemas existentes no mundo dos humanos, o que se mostrou, com o
tempo, uma falacia.

A “epistemologia histérica” de Gaston Bachelard (1884-1962) ex-
plicita amplamente que a ciéncia é um discurso construido social e histo-
ricamente dentre outros, cada qual com seus critérios especificos. Para
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Bachelard, a ciéncia é, a cada momento, um conjunto de erros retificados no
esforco ininterrupto de superagao do que chamou “obstaculos epistemo-
logicos”, por isso, irremediavelmente provisoria. A principal virtude de
um cientista é a “vigilancia epistemolégica”, sem a qual recaimos todos
na “sonoléncia do saber” (RODRIGUES; GRUBBA, 2012).

Bourdieu (1930-2002), em varios de seus estudos, aprofunda a no-
¢ao de vigilancia epistemologica, indispensavel a conquista, constatagao e
construc¢ao dos fatos sociais, jamais transparentes a olho nu. Aborda, nou-
tra direcdo, em sua extensa obra, a espinhosa questio do campo cientifico,
demarcado por relagdes de poder travadas entre seus agentes em deter-
minadas condi¢des objetivas, resultando na consagracdo de autores em
lugar de outros. Fala, acidamente, das disputas, em condi¢cbes desiguais
de distribui¢ao de capital simbdlico, que permitem que os critérios de le-
gitimacdo da ciéncia sejam, eles mesmos, arbitrarios, mas capazes, em um
tempo e espa¢o definidos, de se impor como incontestes.

A “arqueologia” de Michel Foucault (1926-1984), termo que prefere
ao de “epistemologia”, ao buscar as raizes historicas da produgdo do co-
nhecimento nas sociedades, aprofunda a percepcao da promiscuidade en-
tre ciéncia e poder. Os pos-estruturalistas, que nele se inspiram, sabem
que tudo é um construto discursivo (produtores e produtos da ciéncia tam-
bém), governado por estruturas linguisticas, forcas libidinais e praticas
histérico-culturais. Recusam o método cientifico e sua pretensa objetivi-
dade. Em seu lugar, optam pelo jogo interpretativo, um infindo exercicio de
desconstrugdo (desmontagem) de argumentos, na alternancia das leituras
que, gradualmente, vao revelando aspectos inconscientes do texto, logo,
dos discursos cientificos e, em nosso caso, sociol6gicos.

Outra corrente epistemoldgica, que se antagoniza ao pos-estrutura-
lismo, é representada pela teoria critica de Jirgen Habermas (1929-) que,
convicto do potencial humano para a agdio comunicativa, propoe a rege-
neracdo da razao humana, ndo mais absolutamente administrada e, por
isso, coordenando situagies de fala onde a vontade de poder e de lucro ndo
asfixia o empenho consciente dos agentes para o entendimento mutuo,
no exercicio da dialogia, sobre o que é mais verdadeiro e/ou razodvel em
um dado contexto. Nesse caso, a teoria critica, ao desvelar os componen-
tes do mundo real, a saber, #rabalbo, lingnagen e poder, ¢ um ato de esperanga
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na emancipa¢do humana. Tal conhecimento participaria, assim, ativa-
mente da construcao de um novo cenario social.

Por fim, e sem querer exaurir as correntes epistemolégicas, as criti-
cas pos-colonial e decolonial ganham, mais recentemente, notoriedade ao
denunciar a geopolitica do conhecimento, aquela a criar a espuria hierar-
quia entre sujeitos do conhecimento (os paises centrais ou o Norte) e
objetos do conhecimento (os paises periféricos ou o Sul). Tais epistemo-
logias remontam, assim, ao fato colonial como categoria-chave para com-
preender o presente. Em séculos de missao civilizatoria, denunciam como
o colonizado se viu destituido do estatuto humano, silenciado, literal ou
metaforicamente. Nessa prisma, o principal obstdculo epistemoligico a se ven-
cer é a persisténcia da colonialidade, a face oculta da modernidade, que se
da pela internalizacdo da subalternidade pelos povos (e pelos intelectuais)
que habitam 2 margem do sistema e tém suas vozes até hoje subestimadas
pela persisténcia do racismo, do sexismo, das desigualdades de classe e da
divisdo internacional do trabalho.

Supor o conhecimento das varias correntes epistemolégicas das Ci-
éncias Sociais como necessaria para o docente de Sociologia é fortalecer
sua reflexividade. Falamos de tornar o professor-pesquisador um episte-
mologo. E requerer desse professor a autocritica permanente acerca de
suas escolhas diarias em sala de aula. Acima de tudo, sobre as brechas ao
pensamento que podem ser descobertas em sua pratica docente, as linhas
de fuga, no sentido deleuziano, as insurgéncias e as resisténcias ao curri-
culo hegemonico.

Os artigos concernentes ao tema das epistemologias e do ensino de
Sociologia sio de distintos viézes. Temos autores que esclarecem o que é
a epistemologia das Ciéncias Sociais (ALMEIDA, 2007). Ha os que nos
possibilitam analises epistemoldgicas de questoes sociologicas que, tam-
bém, podem ser exploradas em sala de aula com os estudantes, a exemplo
da pretensiao da Sociologia influenciar a sociedade para a melhoria das
estruturas sociais em fun¢io de uma boa vida, ou de como a Sociologia
conseguiria tocar as questdes mais obscuras da vida social tal como a dis-
ponibilidade de nao desprezivel parte das pessoas em aceitar, para nao
interromper fluxos de sociabilidade, relagbes incompreensivelmente vio-
lentas (DORES, 2019). Seria a Sociologia competente para um e outro
propositos? Ainda nessa linha, ha autores que problematizam o sentido
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publico do conhecimento socioldgico e seu atingimento do publico leigo
(CARNIEL; BUENO, 2018), também hé aqueles que examinam mais de-
tidamente a postura docente quanto aos excessos, em sala de aula, quer
de uma atitude positivista condenada ao fracasso quer de um engajamento
quase partidario que nega a reflexividade (MORALES, 2014). Todos esses
artigos conduzem a uma interrogacdo acerca das potencialidades e dos
limites do conhecimento que produzimos e proferimos, o que ¢ o sentido
da epistemologia.

Ademais, verificam-se artigos que tendem a propoésitos mais prag-
maticos e politicamente urgentes como a busca renitente pela legitimagio
da Sociologia como disciplina escolar e como profissao, assim como o
ininterrupto enfrentamento da prejudicial cisdo entre ensino e pesquisa
ou entre licenciatura e bacharelado (OLIVEIRA, 2011). Por fim, alguns
artigos voltam-se a pensar formas em sala de aula de despertar no aluno
a curiosidade intelectual e o engajamento com o mundo a seu redor, na
atencdo as potencialidade e aos limites de nossa compreensao (MIGLIE-
VICH-RIBEIRO; SARANDY, 2012).

Afigura-se, neste topico, uma fértil agenda de pesquisa. Ha que se
incentivar o docente de Sociologia a conhecer as diversas epistemologias
que acompanham a producio do conhecimento sociolégico ensinado aos
alunos. Parece necessario que o professor de Sociologia saiba qual a cor-
rente epistemolégica o embasa nos varios temas por ele abordados, tais
como ao tratar dos processos de subjetivacdo nas sociedades modernas
(as questoes de raca, género, sexualidade e outras) ou dos debates acerca
dos usos das novas tecnologias da informac¢ao. Nao menos, ao tratar da
vitalidade do espa¢o publico, da necessidade das institui¢des democrati-
cas, da universalidade dos procedimentos, da equacido entre igualdade e
equidade. Ou da producio da vida, da divisao do trabalho, da acumula¢ao
de riqueza, da estruturacio social, da luta de classes. Uma agenda de pes-
quisa de preocupacio epistemoldgica permite, por fim, aos professores
de Sociologia abragar mais fortemente os desafios da formacio docente,
das praticas inovadoras em sala de aula e da critica as politicas educacio-
nais vigentes.
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kKoK

ESCOLA SEM PARTIDO, o ensino de Sociologia e a:

Danyelle Nilin Gongalves*

T scola Sem Partido (ESP) é a denominacio de um movimento

A _Jpensado e redigido pelo procurador paulista Miguel Nagib,
ainda no inicio dos anos 2000 e impulsionado nos ultimos anos. Tem
como objetivo combater o que denominam de “doutrinacdo politica e
ideolégica em sala de aula e nos livros didaticos”. De acordo com a con-
cepcao dos idealizadores, tal atitude deturpa o papel da educagio que seria
produzir e difundir “[...] conhecimento, abertos as mais diversas perspec-
tivas de investigacdo e capazes, por isso, de refletir, com neutralidade e
equilibrio, os infinitos matizes da realidade” (ESCOLA SEM PARTIDO,
pagina inicial). Conforme a légica desse movimento, o que ocorre nas
escolas é o assédio de grupos e correntes politicas e ideolbgicas, sendo os
professores os principais responsaveis por difundi-las e é esse grupo o
principal alvo do movimento.

Para se contrapor a suposta “doutrinagio”, estimulam os alunos a
se manifestatem sobre/contra professores que promovem essa “visio
unilateral” de questoes politicas e sociais. No size construido para divulga-
¢ao do pensamento do movimento ha modelos de notificagio extrajudi-
cial, videos e depoimentos que “comprovariam” o que eles denominam
de “doutrinagio ideolégica”, acirrando, com isso, as relagdes entre pro-
fessores e alunos em sala de aula.

O primeiro estado a aderir a proposta foi Alagoas, em 20106, ap6s a
Assembleia Legislativa do Estado derrubar o veto do governador, mas as
pretensdes do movimento iam além: esperava-se que o programa se trans-
formasse em lei federal, contando para isso com adeptos no Congresso
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Nacional. De 2014 a 2018, foram apresentados 147 projetos de lei em
todo o pafs, incluindo textos contra a doutrinagio e que proibem as dis-
cussoes sobre género.

Em marco de 2017, respondendo a Confederacao Nacional dos Tra-
balhadores em Estabelecimentos de Ensino que ajuizou Ag¢ao Direta de
Inconstitucionalidade (ADI n° 5537) para questionar a Lei, o Supremo
Tribunal Federal (STF) concedeu liminar em decisdo proviséria de sus-
pensio da tramitacdo desse projeto de lei. Entretanto, o debate acerca da
liberdade sobre o ato de ensinar segue em pauta em estados, municipios
e atualmente ha uma proposta tramitando no Congresso Nacional (subs-
titutivo ao Projeto de Lei n°7.180, de 2014) que altera a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacio Nacional (Lei n°® 9394/96), atribuindo aos valotes
familiares a “precedéncia sobre a educagio escolar”, sob o argumento de
respeito as convicgdes dos alunos e de suas familias.

Apesar do nimero ainda pequeno de leis aprovadas, chama a aten-
¢a0 a capilaridade que o ESP vem alcancando. Nos dltimos quatro anos,
a proposta passou de relativamente desconhecida a tema de pauta de as-
sembleia de professores, as notas de associagdes cientificas e as plenarias
das casas legislativas. No pleito de 2018, deputados estaduais e federais se
elegeram com essa plataforma, ganhando ainda mais visibilidade e apoio
de pais, alunos e liderangas religiosas.

No ambito legislativo sdo realizadas audiéncias publicas sobre a te-
matica, dividindo parlamentares. Como reagao a isso, surgem também co-
letivos de professores, advogados, sindicatos e governos que se opdem a
proposta, advogando pela liberdade de catedra.

Como movimento, o Escola Sem Partido suspendeu suas atividades
em julho de 2019, mas suas ideias continuam ganhando adesoes politicas,
impactando o cotidiano das escolas, sobretudo, da sala de aula. Nos ulti-
mos meses de 2019, o Ministério da Educacdo enviou oficio as Secretarias
de Educa¢io dos estados com orientagGes para manter um ambiente
longe de doutrinagao ideolégica e politica partidaria, muito semelhante as
ja produzidas pelo ESP.

Embasados nessas questoes, surgem varias tentativas de cercea-
mento do trabalho dos professores, na fiscaliza¢do explicita de contetidos
expostos em sala de aula, realizadas em maior medida por alunos, mas
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também por pais, liderancas religiosas e parlamentares. Perseguicoes e de-
missGes de profissionais em funcdo de posicionamentos politicos vém
sendo sentidas, amplificando o sentimento de temor e desamparo dos
docentes da educacio basica e, em menor nimero, de docentes do ensino
superiof.

O crescimento da adesdo ao ESP e a ascensio ao poder de um grupo
favoravel vem ampliando o ambiente de medo entre docentes, sobretudo
os daquelas disciplinas que se propdem a discutir temas que, dentro dessa
perspectiva, sio considerados “sensiveis”, como género, desigualdade,
movimentos sociais, democracia, fendmenos religiosos etc., todos ampla-
mente discutidos na disciplina de Sociologia no decorrer do ensino mé-
dio.

Nio ¢ a primeira vez que professores brasileiros se sentem persegui-
dos em suas fung¢des por poderes estabelecidos. Isso é bem préprio de
periodos autoritarios, como nas ditaduras. Ha, porém, algumas “novida-
des” nesse processo: o ESP foi ganhando for¢a num ambiente formal-
mente democratico e expandindo sua abrangéncia num momento que a
sociedade brasileira se encontra fragilizada e dividida. Com uma lingua-
gem direcionada as massas, com o uso de frases curtas e incisivas, apelo
a “pluralidade de ideias”, a centralidade dos “valores familiares” e com o
manejo das redes sociais, sobretudo YouTube e Twitter, as propostas do
ESP vém se espalhando.

Diferentemente da perseguicao ocorrida a intelectuais durante a dl-
tima Ditadura Civil Militar (1964-1985), quando agentes da seguranca pu-
blica se infiltravam nas escolas e universidades e observavam e denuncia-
vam os professores na surdina, agora o estimulo é que os préprios alunos
denunciem os professores, ndo necessariamente fazendo questio de se
esconder. Ao contrario, celulares ligados e voltados para o professor ou
ameacas intimidatdrias feitas as vezes em tom de sarcasmo sio a marca
desse momento.

A atuagao do ESP e os impactos que proporciona se tornaram, pot-
tanto, objeto de estudo de diferentes areas de conhecimento, somando-
se ao0s temas ja recorrentes que discutem a condi¢do docente (autonomia,
relagbes de trabalho, adoecimento e mal-estar), a propria reflexdo sobre a
funcio social da educacio e a laicidade do Estado.
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Sua urgéncia vem impactando a produgao bibliografica sobre a te-
matica nos ltimos quatro anos, tendo sido ja produzidos alguns artigos
mais gerais que tratam das concepgdes pedagogicas do movimento, como
os de Oliveira, Souza e Lanza (2019) e os que dizem respeito diretamente
ao impacto das concepg¢bes do movimento e da ascensdao conservadora
frente a disciplina de Sociologia, como os estudos de Pereira Costa, Evan-
gelista e Souza (2017); Ferreira e Alvadia Filho (2017) e Oliveira (2017).
Ha também estudos ja voltados para o principal alvo do ESP, os profes-
sores, como os de Goncalves (2019; 2020). A atuacio do ESP mobilizou
ainda autores classicos da educagio brasileira, como Gaudéncio Frigotto
(2017) e Moacir Gadotti (2016).

Nas duas obras de carater coletivo e produzidas no calor dos acon-
tecimentos, os autores desconstroem as propostas, supostamente plura-
listas do ESP, revelando suas estratégias discursivas, sua atuagio; as rela-
¢bes do movimento com grupos empresariais contrarios a educagio pu-
blica e com grupos conservadores que pretendem retirar do professor o
trabalho de educar, atribuindo ao seu fazer um aspecto meramente téc-
nico. Denunciam ainda a perspectiva limitante com que veem o estudante
como alguém desprovido de capacidade critica, sujeito a manipulagSes.

Por ser o professor o principal alvo do movimento; por atingir fron-
talmente a disciplina de Sociologia e por acirrar conflitos em sala de aula,
o ESP vem motivando uma série de pesquisas sobre a docéncia, mesmo
esta ndo sendo ainda uma tradigdo na area de Ciéncias Sociais. Monogra-
tias, dissertagoes e teses estdo sendo produzidas nas licenciaturas, mestra-
dos académicos e profissionais pais afora. Ha, portanto, um campo aberto
a ser explorado sociologicamente no que diz respeito as relagSes travadas
nas escolas entre professores, alunos, pais e comunidade externa no Brasil
contemporaneo; sobre a influéncia de um discurso conservador sobre a
educacio brasileira; sobre o impacto de grupos religiosos e empresariais
na construgdo de curriculos; sobre as no¢des de ideologia produzidas por
esses discursos etc. Nos proximos anos, muito se lerd sobre a atuagao dos
docentes nesse clima de tensdo, assédio e perseguicao na sala de aula e
sobre os impactos disso para a educagao brasileira e, em especifico, para
as disciplinas de Humanas.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO, o ¢nsino de Sociologia ¢ o:

Andreia dos Santos

O estagio docente é uma das etapas de formacao do professor
em licenciatura, de forma geral. Conhecido por diversas no-
menclaturas — estagio docente, estigio supervisionado docente, estagio
supervisionado obrigatério, estagio docente obrigatério e, por fim, resi-
déncia pedagbgica —, tem como objetivo primordial a formacio de pro-
fessores de Sociologia para o ensino médio.

No entanto, quando pensamos em estagio docente em ensino de
Sociologia, percebemos que ha pelo menos dois caminhos a serem per-
corridos. Um primeiro voltado para a propria compreensao de estigio e,
segundo, como essa compreensao afeta a formagao docente em Sociolo-
gia. Nesse sentido, abordaremos um breve histérico da legislacdo brasi-
leira sobre o estagio, para que possamos compreender os desafios e pers-
pectivas em torno do estagio supervisionado em Sociologia.

De forma mais ampla, pode-se dizer que o estagio supervisionado
para docentes é uma atividade pratica que visa aproximar o educando da
docéncia. Supde-se que por meio dela os licenciandos serdo capazes, ao
fim do curso, de entrar em sala de aula e ensinar aos alunos os conteudos
aprendidos, tanto em sua forma didatica quanto tedrica, iniciando sua car-
reira docente baseada nos preceitos em torno do educar/ensinar/apren-
der. No entanto, isso envolve o primeiro desafio do estagio: como efeti-
vamente aproximar o licenciando da pratica escolar, sem que ele perca o
interesse pela educacao?
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Sabe-se que durante a trajetéria escolar dos licenciandos, ainda den-
tro das universidades, o mote do estagio supervisionado é uma tarefa di-
aleticamente proposta entre o saber e o fazer, que se complementam num
esforco mutuo entre teoria e pratica. Assim,

[...] o estagio oferece ao educando a oportunidade de colocar em pra-
tica o conhecimento construido nas aulas tedricas, sob a supetrvisio
de um profissional da area que ird orientar e corrigir o estagiario em
todas as atividades desenvolvidas, para que no momento em que es-
tiver atuando como profissional, este possa aplicar a experiéncia ad-
quirida [..] (COLOMBO; BALLAO, 2014, p. 172).

Damasceno (1987) evidencia que ha um pragmatismo pedagogico
predominante nos nossos centros de formacao de professores, que com-
preende a pratica num sentido utilitario contrario a teoria. Desse modo,
ha concepgdes e criticas de que a pratica por si s6 é um esvaziamento do
sentido tedrico e que a teoria por si s6 nao “forma” o profissional de
maneira total, oferecendo uma defasagem em funcao da dicotomia teo-
ria/pratica.

Outros pressupostos, com relacdo aos estigios, de forma geral, é que
eles estao inseridos numa realidade de aprendizado profissional, o que
muitas vezes se associa a precariza¢do da mao de obra, seja docente seja
em outra area. Com relagio a precariza¢ao da mio de obra, destaca-se que
a legislacdo de estagio em vigor!! apresenta argumentos e bases juridicas
para que se possa vincular a pratica ao processo educativo, regulagoes que
nem sempre sdo respeitadas, seja por quem contrata o estagio, seja por
quem executa, ou mesmo orienta as praticas realizadas.

No tocante ao histérico da criagiao do estagio docente, nota-se que
a partir da década de 1940 as primeiras regulamentacoes de estigio tive-
ram infcio no Brasil, com o Decreto-Lei n® 4.073/42. Nesse século, ainda
se destacam a Portaria n® 1.002/67 do Ministério do Trabalho, o Decreto
n°® 66.546/70, o Decreto n® 75.778/75, a Lei n® 6.494/77 e o Decreto n°
87.497/82. Todas essas leis e decretos procuraram definir e atender as
demandas de mercado de trabalho voltadas para o processo de ensino-
aprendizagem. Somente na década de 1960 é que houve a preocupacio
da inclusdo do estagio nos cursos universitarios. O decreto de 2008 (Lei

11 BRASIL. Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008.
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n°® 11.788) seguiu de uma forma ou de outra a experiéncia de regulamen-
tacOes, voltadas ao mercado, intensificando as necessidades de formacao
de mao de obra que pudesse experimentar a vida pratica de trabalho, nos
estagios. Com poucas alteragées ao longo dos anos, segundo Colombo e
Ballao (2014), as leis de estagio procuraram sempre articular as demandas
educacionais, voltadas a0 mercado, formando mao de obra para servir aos
interesses do mundo do trabalho. Dessa forma, a pratica docente nio fi-
cou de fora desse processo. As criticas em torno desse formato sio mui-
tas, principalmente quanto a precarizagiao de mao de obra.

Com relagio a regra atual de estagio docente, especificamente, sabe-
se que a ultima regulamentacdo deu-se no ano de 2008 (Lei n® 11.788, de
25 de setembro de 2008) e, entre outras coisas, prevé em seu Art. 1 —“[.. ]
estagio é um ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no am-
biente de trabalho, que visa a preparagao para o ato produtivo de educan-
dos que estejam frequentando o ensino regular [...]” (BRASIL, 2008, p.
1). Observa-se que o componente de preparar estudantes para o mercado
de trabalho ainda permanece como tonica no desenvolvimento de estu-
dantes em qualquer nivel de ensino. Contudo, o texto da lei pondera que
o estagio deve visar a formacdo do educando para a vida cidada e para o
trabalho.

De acordo com Zan (2011), com relagdo ao estigio docente, as Di-
retrizes Curriculares dos Cursos de Licenciatura de 2002 apresentam ru-
mos para novas perspectivas com relagdo ao trabalho docente escolar, ja
que prevé no artigo 2° a possibilidade de realizar o trabalho escolar em
regime de colaboracio e de equipe. Também prevé que haja dominio de
conteudos por parte de futuros professores, bem como do trabalho inter-
disciplinar.

No caso especifico da formacio docente, houve, a partir do ano de
2007, a consolidacdo de programa especifico para a inicia¢do docente,
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo docente (Pibid)!2. Embora
tenha sido sucateado e negligenciado ao longo dos anos, o programa se

12 Os alunos de licenciatura recebem bolsas para participar do programa. No edital de
participagio do ano de 2018 ficou claro que os alunos devem ser iniciantes no curso de
licenciatura, entre o 1° e 0 4° perfodo.
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mantém como uma forma de inser¢ao de licenciandos em escolas publi-
cas, permitindo que os estudantes vivenciem praticas de ensino. No ano
de 2018 foi langando o Programa Residéncia Pedagdgical3, que permite
equiparar as horas de estagio docente as atividades do programa, inse-
rindo os licenciados no cotidiano escolar e validando horas de estagio
cumpridas. Tais iniciativas visam colaborar para a formacio e para a per-
manéncia dos alunos nos cursos de licenciatura.

Sabe-se que o curso de licenciatura em Ciéncias Sociais (ou Sociolo-
gia) segue 0s mesmos parimetros de estagio das disciplinas de estagios
docentes, ou seja, em geral apresentam trés disciplinas (ou estagios) que
atendem as especificacoes de aprendizado docente.

Um primeiro estagio é marcado pela observagao da comunidade es-
colar (espacos da escola, professores, sala de professores, alunos e demais
funcionarios), momento em que os aprendizados de etnografia se mos-
tram fundamentais para que os licenciandos possam explorar as habilida-
des de observador desse campo. Ao observar os espagos escolares os alu-
nos podem compreender a comunidade escolar e ainda aliar dados secun-
darios sobte a situacio de ensino na escola, como dados sobre o Indice
de Desenvolvimento da Educagio Basica'4, por exemplo.

No segundo estigio, os alunos acompanham as aulas dos professo-
res de Sociologia do ensino basico. Trata-se de uma oportunidade para
aprender por meio da observagio. Eles refletem sobre quais metodologias
explorar, os conteidos a serem ensinados, bem como auxiliar na aplicagio
de atividades avaliativas e de aprendizado, entre outras tarefas especificas
do chio de sala.

No terceiro estagio os alunos de licenciatura em Ciéncias Sociais es-
tariam aptos para lecionar sob a supervisdo do professor. Nesse momento
ja devem ser capazes de escolher metodologias de ensino, de aplicar es-
tratégias de aprendizagem e de consolidar o aprendizado como docente
do ensino médio. Todos os estigios devem ser acompanhados pelo pro-
fessor na escola e pelo professor na universidade, para dirimir conflitos,

13 Bolsas oferecidas aos alunos em periodos mais avangados do curso, entre o 5% ao 8°
periodo.

14 O Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica ¢ um indicador criado pelo Go-
verno Federal para medir a qualidade do ensino nas escolas publicas.
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caso existam, e apontar solugdes ao processo de aprendizado e de ensino
nas escolas do ensino basico.

No entanto, hd alguns problemas em decorréncia dessa proposta de
conjunto de disciplinas de estigio. Ndo exatamente com rela¢do ao pro-
cesso de aprendizagem, mas de acompanhamento do estagio. Por exem-
plo, segundo as informag¢des de Martins (2017), ainda temos poucos pro-
fessores de Sociologia que possam efetivamente acompanhar os profes-
sores iniciantes nas escolas publicas; isso pode acarretar em diversas dis-
tor¢cdes de aprendizado e ainda comprometer a qualidade da disciplina no
ensino médio.

Destaca-se que o diagnostico, inicial, realizado sobre o estdgio do-
cente de Ciéncias Sociais, permite identificar trés aspectos de investigag¢ao
que vém sendo realizados ao longo dos dltimos anos: um primeiro vol-
tado para a formacdo de professores em Ciéncias Sociais de modo mais
amplo, em que se trata dos impactos dos estigios docentes na formagio
de professores (PACHECO; ZAN, 2011; ANDRADE; BASTOS, 2016;
MARIANO; FRANCO, 2017). Um segundo grupo de pesquisas voltados
para a legislagdo em torno do trabalho docente, ou como o perfil do pro-
fessor em Ciéncias Sociais no ensino médio é construido pelas defini¢oes
curriculares (COLOMBO; BALLAO, 2014) e, por fim, estudos sobre as
praticas dos alunos no campo de estagio, suas experiéncias e aprendizados
(OLIVEIRA; FREITAS, 2008; MANGO et al., 2019).

Ainda restam as indica¢Ges em torno de uma agenda de pesquisa
que permita o avango com relagio aos estudos no campo de estagio do-
cente em Ciéncias Sociais. Por exemplo, ainda falta saber sobre a inser¢ao
efetiva dos alunos de licenciaturas em Sociologia nas escolas. F necessario
um levantamento mais especifico sobre os materiais didaticos produzidos
pelos alunos nos estigios e/ou se estio produzindo. Outra linha de pes-
quisa seria como estdo estruturados os relatérios de estagio, pensando na
contribui¢io das metodologias de ensino especificas das Ciéncias Sociais
e se, de fato, os relatdrios sao reflexivos sobre a pratica docente e a co-
munidade escolar.

*ANDREIA DOS SANTOS ¢ doutora em Sociologia pela Universidade de Minas Gerais
(UFMG); professora da Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais (PUC Minas); coor-
denadora institucional do Programa Residéncia Pedagégica da PUC Minas.
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ETNOGRAFIA, o ensino de Sociologia e a:
Silvana Maria Bitencourt*

palavra “etnografia” origina-se do grego éfvog, ethno “povo” e
yodypetw, graphein “escrever”, logo é um método utilizado por
pesquisadores interessados em escrever sobre a cultura “do outro”. Fun-
damenta-se no contato intersubjetivo entre investigador e investigado. A
etnografia foi criada pela Antropologia Moderna, tendo sido os antropo-
logos que desenvolveram e ampliaram cientificamente esse método de
pesquisa. A obra de Bronislaw Malinowski (1884-1942), Argonauntas do Pa-
cifico Ocidental (1922), é considerada referéncia basica e fundamental para
se falar de etnografia (MAGNANI, 2009; PFFAF, 2010).
A etnografia deve ser construida a partir de diferentes etapas, sendo
o trabalho de campo a sua caracterfstica fundamental, pois é neste que o
pesquisador vivenciara a cultura “do outro”, a fim de realizar uma leitura
detalhada de codigos, crengas, linguagem, logo todo o universo simbélico
compartilhado pelo grupo social investigado. Nesse sentido, o pesquisa-
dor, durante o trabalho de campo, devera “treinar o olhar” para observar
a cultura “do outro”, a fim de estranhar os aspectos culturais; aspectos
estes que, muitas vezes, poderiam apresentar-se em um primeiro mo-
mento como 6bvios e naturais quando observados sem o rigor cientifico
necessario, que busca a interpretacio fidedigna da realidade social inves-
tigada. Para essa construgdo de conhecimento sobre a cultura “do outro”,
o(a) pesquisador(a) utiliza-se de um diario de campo, a fim de anotar as-
pectos culturais que foram observados durante o periodo que permane-
ceu no campo de pesquisa, sendo que essa coleta e a posterior descri¢ao
sobre a cultura “do outro” poderio variar, dependendo do olhar do pes-
quisador. Além disso, diferentes tipos de entrevistas, tanto individuais
como coletivas, podem ser realizadas durante o trabalho de campo
(PFAFF, 2010). A etnografia vai desde a pratica etnografica que envolve
elaboracao de projeto de pesquisa, revisdo de literatura, contato prévio
com os informantes, idas a campo, realizagdao de entrevistas e elaboracio
de relatérios até a experiéncia etnografica em que ocorte o zusight, a refle-
xdo critica sobre os dados coletados em campo, contudo, tanto a pratica
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quanto a experiéncia etnografica devem ocorrer simultaneamente (MAG-
NANI, 2009).

No final dos anos de 1960 e inicio de 1970, no contexto dos movi-
mentos de emancipagao social e reformas educacionais, em que emergem
as pesquisas qualitativas em educago, a Sociologia da Educa¢io comegou
a utilizar a etnografia para compreender, por exemplo, questdes como o
fracasso escolar de alunos de classes populares. Diversos pesquisado-
res(as) interessados(as) em compreender o cotidiano escolar e o compor-
tamento dos alunos, como Paul Willis (1945-), Peter McLaren (1948-),
Régine Sirota (1951-), Michael Apple (1942-), entre outros, destacam-se
nesse cenario (NOGUEIRA, 1995; PFAFF, 2010). Nesse sentido, a et-
nografia no ensino de Sociologia apresenta-se como uma metodologia de
pesquisa do tipo qualitativa, que foi utilizada primeiramente por sociblo-
gos da educacio, interessados em compreender problemas do ensino-
aprendizagem dos alunos. As pesquisas de cunho quantitativo nao res-
pondiam esses problemas, considerando que, apds os anos de 1975, os
estudos na perspectiva quantitativa, macrossociolégica, assim como o pa-
radigma da reproducio social, comegaram a apresentar limitagoes tedricas
e metodolégicas por ndo sustentar os destinos sociais que os alunos de
classes populares tendiam a seguir NOGUEIRA, 1995). Ha relagbes de
poder-saber presentes na escola conjugadas a dinamica cotidiana vivenci-
ada em todos os niveis, desde as situacGes escolares sobre o conteido
programatico da disciplina Sociologia, passando pela representacdo da
disciplina e de seus professores, pelo envolvimento da comunidade esco-
lar, até na presenca de pesquisadores para entrar na escola para coletar
dados de pesquisa a partir da observagao participante (OLIVEIRA et al,,
2018). A etnografia contribui para averiguar os aspectos objetivos e sub-
jetivos vivenciados na sala de aula (PFAFF, 2010). O aluno que foi, du-
rante muito tempo, considerado um ente abstrato pela Sociologia da Edu-
cagdo classica comega a ganhar voz e importancia para diversos pesquisa-
dores interessados em compreender o cotidiano da escola, as demandas
dos discentes sobre as disciplinas, suas representagdes e aspectos de sua
compreensiao (BITENCOURT; RODRIGUES, 2016). Nesse sentido, as
pesquisas sobre ensino de Sociologia precisaram dialogar com todo o sa-
ber produzido e conhecer a dinamica sociocultural das escolas e como
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ocorriam as aulas de Sociologia, considerando o contexto de produgio de
conhecimento sociolégico escolar.

Sobre a etnografia no ensino de Sociologia no contexto brasileiro,
pode-se verificar uma produc¢do ainda incipiente, porém significativa-
mente focada no avanco de pesquisas na area de Sociologia da Educacio
e Metodologia de Ensino em Ciéncias Sociais, envolvendo especifica-
mente a tematica da formagao de professores. A etnografia no ensino de
Sociologia tem sido utilizada tanto como método de pesquisa em Ciéncias
Sociais por pesquisadores com formacao antropologica (OLIVEIRA et
al., 2018) quanto como método de ensino em Ciéncias Sociais a partir das
orientagOes curriculares para o ensino de Sociologia, que sugere o uso da
etnografia enquanto metodologia de ensino para as aulas de Sociologia no
ensino médio MELO; MORA, 2017). Além disso, a etnografia no ensino
de Sociologia também tem sido utilizada no estagio supervisionado para
futuros professores de Sociologia perceberem a formacio em pesquisa
sobre os espacos escolares que o curso de licenciatura em Ciéncias Sociais
pode promover (BITENCOURT; RODRIGUES, 2016).

Oliveira et al. (2018) desenvolveram pesquisa sobre o ensino de Ci-
éncias Sociais tendo como campo a escola. Oliveira introduz seus bolsis-
tas de Iniciacdo Cientifica, reafirmando as dificuldades impostas pelas
pesquisas escolares, utilizando a etnografia como procedimento metodo-
légico. Assim, os autores constatam as resisténcias e os obstaculos encon-
trados em pesquisas escolares a partir da etnografia, tais como: negociagao
para o trabalho de campo, ou seja, a autorizacio de observar as aulas de
Sociologia, podendo os pesquisadores serem confundidos como avalia-
dores da pratica e do saber dos professores de Sociologia ou nao habili-
tados nessa area de conhecimento; tramites do projeto com rela¢do ao
comité de ética; e deslocamento do pesquisador.

Melo e Moura (2017) apresentam uma experiéncia de pesquisa rea-
lizada nas aulas de Sociologia para estudantes de ensino médio de classes
populares de Pernambuco. As autoras mostraram a relevancia dessa me-
todologia no ensino médio para ser utilizada para despertar a reflexdo cri-
tica. Primeiramente, estudaram conceitos como cultura, cultura popular,
festas, festas populares e, apos isso, foram a campo. Somente ao retorna-
rem ¢é que se deram conta das contradi¢oes do discurso sobre o conceito
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de festa popular. O estudo mostra como a etnografia nas aulas de Socio-
logia no ensino médio permite ao estudante desenvolver a reflexdo critica
sobre a realidade social a partir da percepcao e do reconhecimento que os
marcadores sociais como classe e raca fazem diferenca no tratamento so-
cial sentido e vivenciado pelos alunos negros e pobres.

Bitencourt e Rodrigues (2016), por meio da disciplina Estagio Su-
pervisionado no Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, analisaram
em que medida o uso do método etnografico contribui para os estudantes
estagiarios desenvolverem reflexdes sobre a escola, o estudante, o profes-
sor e os demais que fazem parte da dindmica escolar cotidiana. No estudo,
os autores concluem que o estagio supervisionado refletido a partir da
atividade de pesquisa contribui para o estudante de Ciéncias Sociais mo-
tivar-se para a vida académica, construindo argumentos, desde a gradua-
¢a0, de que a licenciatura é uma formacao que deve estar vinculada a pes-
quisa, assim como a etnografia, durante o estigio, contribui para fortale-
cer a relacdo entre pesquisa e ensino, logo garante ao estagiario refletir
sobre os principais desafios presentes no cotidiano escolar.

Sobre abordagens tedricas e metodoldgicas, sugerem-se estudos que
apresentem, em seus dados coletados, tanto a pratica como a experiéncia
etnografica MAGNANI, 2009), além de reflexGes que permitam ao leitor
ter conhecimento sobre os passos da etnografia nas aulas de Sociologia,
tanto para nivel médio como para futuros professores nos cursos de li-
cenciatura em Ciéncias Sociais.

Com relacdo aos novos problemas apresentados, recomendam-se
estudos sobre as redes sociais e o uso de etnografias virtuais sobre o co-
tidiano dos adolescentes de ensino médio, considerando o uso da nternet
e a tendéncia de os estudantes pesquisarem conteudos sociologicos em
sites e aplicativos a partir dos comentarios destes em redes sociais e grupos

do WhatsApp.

*SILVANA MARIA BITENCOURT ¢ doutora em Sociologia Politica pela Universi-
dade Federal de Santa Catarina (UFSC) com pds-doutoramento em Ciéncias Sociais pela
Universidade de Buenos Aires; professora do Departamento de Sociologia e Ciéncia Po-

litica e do Programa de Pés Graduagdo em Sociologia da Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT).
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EXTENSAO UNIVERSITARIA, o ensino de Sociologia e a:

Bruno José Rodrigues Duraes*

Parte—se aqui da compreensao de que extensdao universitaria e o
ensino de Sociologia representam atividades realizadas para
além dos “muros da universidade”, sobretudo no sentido simbdlico e que,
a0 mesmo tempo, signifiquem a efetivagdo do conhecimento na pratica e
aberto e que seja produto de acontecimentos sociais, ainda que ocorram
no espaco da universidade, mas desde que seja uma atividade de amplia-
¢ao do acesso de pessoas que nao apenas aquelas que sejam os proprios
membros imersos ja no conhecimento que se pretende “estender”.

No caso especifico da area de ensino de Sociologia, pensar em ex-
tensdao é pensar no “chido da escola” (nos sujeitos da escola, professo-
res(as), estudantes, comunidade), ou seja, em eventos e projetos que ocot-
ram no espago escolar ou que procurem a escola como /eus ou como
objetivo presente ou futuro (no sentido de acimulo de saberes que pos-
sam set replicados, construidos e/ou aplicados no ato formativo). A agio
extensionista possibilita dozs momentos interconectados: primeiro, o encon-
tro do “saber tradicional” (popular) com o saber cientifico, possibilitando
um momento de “didlogo”, uma ponte “dialégica” (FREIRE, 2013) — es-
pera-se que a extensio seja democratica, transversal e horizontal. Esse é
o momento do encontro da universidade com a comunidade, que em si é
um momento fecundo para a edificagdao de um saber enraizado, desde que
surja com exemplos praticos, que nio seja mera “imposicao cultural” de
um saber pronto (FREIRE, 2013); o segundo momento ¢ o lugar de gerar
conhecimento, em que diferentes sujeitos se aproximam de forma auto-
noma e passam a produzir algo MELO NETO, 2014).

Parte-se da concepgao de Freire (2013, p. 19), que apresenta a edu-
cagao como acao de liberdade (fruto da confrontacdo com o mundo) e
diz: “|...] educar e educar-se, na pratica da liberdade, ¢é tarefa daqueles que
sabem que pouco sabem — por isso sabem que sabem algo e podem assim
chegar a saber mais — em dialogo com aqueles que, quase sempre, pensam
que nada sabem [...]”. Essa concepgiao de extensiao quebra com o enten-
dimento mecanicista de conceber a extensao apenas como o ato de levar
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o conhecimento (estender), como se o outro fosse vazio (receptaculo), o
qual seria preenchido pela ciéncia. Aqui, a0 contrario, compreende-se a
extensao como um construto (troca).

A extensdo, muitas vezes, também é marcada por atividades inter-
disciplinares, as quais potencializam uma a¢do emancipadora, com viés
social, comunitario, politico e com compromisso ético e coletivo. F tam-
bém uma forma de a universidade dar um retorno para a sociedade (TOS-
CANO, 20006). Além de produzir saberes, faz-se necessario evidenciar e
dar uma resposta ao meio comunitario, sobretudo, a universidade publica.
A extensdo é um dos pilares sob o qual a universidade se assenta no Brasil
e representa uma forma de ela se fazer objetiva, um meio da universidade
ganhar status social. Esse aspecto é o que pode ser denominado como “atu-
acio cidada”, que passa pela existéncia de projetos de extensdo (TOS-
CANO, 2006). O conhecimento oriundo das praticas extensionistas,
quando incorporadas na universidade, colabora na superacido da “crise de
legitimidade” da universidade e contempla ““[...] agGes para superacao das
desigualdades sociais, na luta pela emancipagdo social e dos sujeitos par-
ticipantes” (TOSCANO, 2000, p. 11). Destarte, a extensao, nessa pers-
pectiva, representa uma transformacao dialética para fora (reduzindo de-
sigualdades) e para dentro (na formagio critica).

Vale dizer que existem outras agdes extensionistas que nao ganham
esse horizonte de cidadania nem de formagao académica. Seriam aquelas
acoOes ligadas ao viés assistencialista ou de prestacdo de servigos (TOS-
CANO, 20006). Essas, contudo, ndo representam o que estamos conce-
bendo como acdo de extensio, no sentido de Paulo Freire, de uma edu-
cacio transformadora.

No caso de extensdo e ensino de Sociologia, iremos listar algumas
acOes que sdo feitas e que materializam os sentidos da extensdao no pro-
cesso educativo. Serdo citadas cinco a¢des, a titulo de exemplificacdo.

O primeiro projeto citado comegou em 2013, criado por estudantes
de graduacio em Ciéncias Sociais da Universidade de Sao Paulo, denomi-
nado Sociologia em Movimento, que hoje é coordenado pela professora
Marcia Gobbi. Consiste na realizacio de oficinas (com recursos visuais,
teatro, jogos etc.) ligadas as tematicas das Ciéncias Sociais, com jovens da
escola publica, do ensino médio de Sao Paulo, e conta com o apoio do
professor de Sociologia da escola. E uma atividade que possibilita um
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processo formativo, tanto para os jovens da Escola quanto para os estu-
dantes da universidade. Logo, estabelece um caminho de mao dupla, além
de despertar o interesse pela disciplina de Sociologia (LAUDANNA et
al., 2017; SAITO, 2019).

Um segundo exemplo é o Programa de Educacdo Tutorial (PET)
Afirmacao (conexao de saberes), da Universidade Federal do Reconcavo
da Bahia (UFRB), coordenado pelo professor e sociélogo José Raimundo
de Jesus Santos. Esse programa agrega 12 estudantes universitarios bol-
sistas negros e de origem rural e trabalha com pesquisa, formagio e ex-
tensao, construindo oficinas sobre tematicas étnicos-raciais para os estu-
dantes e para a comunidade interna e externa, realizando também agdes
em escolas e trabalhando com empoderamento, acesso e permanéncia de
jovens negros no ensino superior!s. O terceiro projeto ocorre no estado
do Parana: sdo as Semanas de Sociologia ou Jornadas de Sociologia ou
Jornadas de Humanidades, realizadas em escolas publicas), com o apoio
direto do Laboratério de Ensino, Pesquisa e Extensio em Sociologia
(LENPS), ligado ao departamento de Ciéncias Sociais da Universidade
Estadual de Londrina (UEL). Essas semanas ocorrem hd quase 20 anos e
ao todo ja estao chegando a 50 edi¢oes. Sao fundamentais para o fortale-
cimento da formacdo humanistica, mas também para a permanéncia da
Sociologia e para a formacdo dos estudantes extensionistas. Acontecem
palestras/oficinas que contam com a adesio de escolas, caracterizando
uma experiéncia exitosa de integracdo entre universidade e educacgao ba-
sica (LIMA, 2007).

Um quarto exemplo sio os Laboratérios de Ensino (ver verbete sobre
Laboratério de Ensino), pesquisa e extensio, do curso de licenciatura em Ci-
éncias Sociais, da UFRB, que sdo componentes curriculares que agregam
acoes de extensdo no préprio conteudo. Sao elas: Laboratério em Socia-
lizacdo, Identidade, Territorialidade, Democracia e Cidadania; em Traba-
lho e Desigualdades Sociais; em Cultura, Sociedade e Meio Ambiente; em
Estudos Etnico-Raciais; e o Laboratétio em Leitura da Realidade Social
(DURAES, 2018). O curso conta com cinco laboratérios na matriz curti-
cular, conjugando a¢des praticas e tedricas, como no caso das oficinas que

15 Mais informagdes, acesse: https://www2.ufrb.edu.btr/pet/grupos-pet.
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se realizam em uma escola (Colégio Romulo Galvio, em Sio Felix/BA)
proxima da universidade no laboratério de trabalho.

Um quinto projeto foi a Olimpiada de Sociologia do Rio de Janeiro,
que ocorreu no dia 8 de outubro de 2019, no Colégio Estadual Antonio
Prado Junior, na cidade do Rio de Janeiro. Foi a primeira Olimpiada de
Sociologia do Brasil. Contou com 28 equipes selecionadas. No dia do
evento, tiveram 230 participantes. Foi um projeto de extensio realizado
pelo Laboratério de Ensino de Sociologia Florestan Fernandes (Labes),
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]), e pela Associagao Bra-
sileira de Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS) do Rio de Janeiro, con-
tando com o apoio da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro
(PUC-R10), do Colégio Estadual André Maurois e do Centro Federal de
Educacio Tecnologica (Cefet). Essa proposta teve como coordenacio ge-
ral Julia Polessa Magaira (UFR]J/ABECS), Gustavo Cravo de Azevedo
(UFRJ/PUC-Rio/ABECS), Ana Paula Soares Catvalho (PUC-
Rio/ABECS), Thiago de Jesus Esteves (Cefet-R]/ABECS) e Jodo Paulo
Cabrera (C. E. André Maurois/ ABECS)16. Sem duivida, esse evento virou
um marco de troca de saberes e de valorizacido da Sociologia.

Além desses exemplos, cabe registrar que existem cursos, eventos e
especializagbes voltados especificamente para o ensino de Sociologia e
alguns destes sdo também agdes extensionistas. Como exemplos, temos
o curso de especializacdo do Laboratério Virtual e Interativo de Ensino
de Ciéncias Sociais (Laviecs) da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul e o curso de formacio de professores, ofertado pelo mesmo labora-
torio, anos atras. Existe também o Seminario Dialogos e Interfaces das
licenciaturas do Centro de Artes, Humanidades e Letras da UFRB, que
esta na sua terceira edi¢do em 2020, dentre outros eventos que sao feitos
pelo Brasil.

Esté sendo implementado, em 2020, o Observatério Nacional do
Ensino de Ciéncias Sociais (Oz-ABECS), que conta com o envolvimento
de 20 Instituicbes de Ensino Superior de diversas regides do pafs. Trata-
se de um projeto de extensdo interinstitucional (em rede) com vistas a
mapear e divulgar aspectos relacionados ao ensino de Ciéncias Sociais no
Brasil e tem a coordenagdao dos professores Cristiano das Neves Bodart

16 Mais informacgdes, acesse: www.abecs.com.br.
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(Universidade Federal de Alagoas) e Bruno Durdes (UFRB). No caso es-
pecifico da UFRB, estaremos desenvolvendo em 2020/21 uma pesquisa
sobre o ensino de Sociologia com coordenacio do professor Luis Flavio
Reis Godinho e um projeto de extensao denominado “Sociologia na Es-
cola”, coordenado pelo professor Bruno Duries. Esses dois projetos sao
acoes em desenvolvimento no nucleo de extensio Oz-ABECS/UFRB, o
qual conta ainda com a participacio de estudantes da licenciatura em Ci-
éncias Sociais.

*BRUNO JOSE RODRIGUES DURAES ¢ doutor em Ciéncias Sociais pela Universi-
dade Estadual de Campinas (UNICAMP); professor do Programa de Pés-Graduagio em
Politica Social Territérios (POSTERR) da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia

(UFRB) e de Sociologia do Centro de Artes, Humanidades e Letras da mesma instituicao.
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F

FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES, o ensino de sociologia e a:

Amnrabi Oliveira

formacio inicial de professores de Sociologia refere-se a for-

magcao realizada em nivel superior que habilita seu egresso para
ensinar Sociologia na educagio basica. Considera-se que esta deva ser re-
alizada em licenciatura de Ciéncias Sociais ou Sociologia. Também se en-
contra habilitado para lecionar Sociologia na educagio basica o portador
do titulo de “segunda licenciatura” em Ciéncias Sociais!'?, ou ainda o ba-
charel em Ciéncias Sociais ou Sociologia que realizar a “complementa¢io
pedagdgica” de licenciatura em Ciéncias Sociais/Sociologia!s.

Os primeiros cursos de Ciéncias Sociais datam ainda da década de
1930, sendo os primeiros os da Escola Livre de Sociologia e Politica de
Sao Paulo (1933), da Universidade de Sao Paulo (1934), da Universidade
do Distrito Federal (UDF) (1935)'9, da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras do Parana (1938) e da Faculdade de Filosofia da Bahia (1941). A
excecdo do curso da Escola Livre, todos os demais possufam tanto a ha-
bilitagdo da licenciatura quanto do bacharelado, portanto, majoritaria-
mente eram cursos que formavam professores.

Segundo Miceli (1989), um dos publicos majoritarios que ingressa-
ram nas primeiras turmas de Ciéncias Sociais em Sdo Paulo era formado
por professoras egressas das escolas normais e que atuavam na educagio

17 Amparado pela Resolugio CNE/CP n° 2/97 e pelo Decteto n° 8.752, de 9 de maio de
2016.

18 Amparado pela Resolugio CNE/CP n° 2/97, pela Resolugio n° 2, de 1° de julho de
2015, e pelo Decreto n® 8.752, de 9 de maio de 2016.

19 Apesar da Universidade do Distrito Federal ter sido extinta em 1939, seus quadros
docentes e discentes foram incorporados pela Universidade do Brasil, dando origem pos-
teriormente ao curso de Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Rio de Janeiro.
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secundaria. Nesse perfodo, a Sociologia ja constava nos cursos comple-
mentares da educagio secundaria —que tinha um carater preparatério para
os estudos superiores —, de modo que podemos inferir que a criagdao de
tais cursos superiores visava também impactar o processo de profissiona-
lizacao do ensino de Sociologia na escola. Tais cursos tinham uma con-
cepcao bastante abrangente sobre o que seriam as Ciéncias Sociais, de tal
modo que o curso de Ciéncias Sociais da UDF, por exemplo, habilitava
professores em Sociologia, Histéria e Geografia.

O processo de retirada da Sociologia dos curriculos escolares a partir
de 1942, com a Reforma Capanema, levou a uma reorientagao de tais cur-
sos, 0 que se acelerou a partir da década de 1960 com o advento da disci-
plina de Organizac¢ao Social e Politica do Brasil (OSPB)2, passando este
a ser o principal campo de atuagdo dos egressos das licenciaturas em Ci-
éncias Sociais. Concomitante a esse processo, ocorreu entre as décadas de
1960 e 1980 um crescimento expressivo dos cursos de Ciéncias Sociais
no Brasil, o que fora impactado principalmente pela Reforma Universita-
ria de 1968.

Seria preciso dizer que as licenciaturas em Ciéncias Sociais até a dé-
cada de 1980 formavam principalmente professores de OSPB e residual-
mente professores de Sociologia, considerando a oferta rarefeita desta
disciplina no curriculo escolar nesse perfodo. Ressalta-se ainda que a Por-
taria MEC n°® 399, de 28 de junho de 1989, garantia aos portadores de
licenciatura plena em Ciéncias Sociais o ensino das seguintes disciplinas
escolares: Historia e Geografia, no 1° grau; Organizacio Social e Politica
do Brasil, no 1° e 2° graus; Sociologia; Elementos de Economia e Geo-
grafia Humana, no 2° grau?!. Todavia, o egresso podia possuir o registro
de até trés disciplinas. Esse dispositivo legal foi revogado pela Portaria
MEC n° 524, de 12 de junho de 1998, de modo que atualmente os licen-
ciados em Ciéncias Sociais/Sociologia sé podem lecionar Sociologia ou

20 Essa disciplina foi criada em 1962 durante o governo de Jodo Goulart (1919-1976), por
iniciativa de Anisio Teixeira (1900-1971), tendo se mantido no curticulo escolar até o ano
de 1993. A disciplina teve uma forte reorientagio pedagdgica e ideoldgica durante o go-
verno militar, sendo lecionada de forma articulada com a disciplina Educagio Moral e
Civica.

21A mesma Portaria também garantia o direito dos licenciados em Filosofia de lecionarem
Sociologia no 2° grau, assim como os licenciados em Pedagogia de lecionarem Sociologia
para o curso de magistério.
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ainda disciplinas congéneres que venham a ser criadas pelos sistemas de
ensino.

E a partir do final da década de 1980 e inicio da década de 1990 que
as licenciaturas em Ciéncias Sociais/Sociologia passam a especializar cada
vez mais na formacao inicial de professores de Sociologia, motivadas pela
introdug¢ao paulatina da Sociologia no curriculo escolar de varios estados,
assim como pela retirada da disciplina de OSPB e da revogacio da Porta-
ria n° 399/89. Consolida-se entio um modelo de curso de Ciéncias Sociais
articuladas a partir da Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia, voltado
para a formacao de professores de Sociologia no ensino médio?2.

Assim como as demais licenciaturas existentes, as de Ciéncias Sociais
foram impactadas pelos diversos dispositivos legais que foram sendo ela-
borados ao longo das dltimas décadas. Ao menos desde a Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacio (LDB), Lei n® 9.394/96, tem havido um esforco
na direcdo de dotar a licenciatura de um desenho préprio, profissionali-
zando a docéncia na educagio basica. Esse processo incluiu paulatina-
mente o fim da habilitagio conjunta (licenciatura e bacharelado), bem
como da formacio dentro do modelo conhecido como “3+1”, no qual o
docente primeiramente realizaria a formagao do bacharelado e, posterior-
mente, “complementaria” sua formacio recebendo o titulo de licenciado.
A compreensio que se tem hoje (consolidada com a Resolucao CNE/CP
n°® 2, de 1° de julho de 2015) é a de que a licenciatura e o bacharelado
constituem dois cursos com projetos pedagdgicos proprios, ainda que
eventualmente o ingresso na instituigio de ensino possa ser unificado.

No caso das licenciaturas em Ciéncias Sociais/Sociologia, deve-se
dar relevo ao fato de que a auséncia do contetdo disciplinar da Sociologia
nos curriculos escolares por muito tempo levou a um intenso desprestigio
desses cursos (MORAES, 2017). Acrescenta-se ainda que a divisdo insti-
tucional entre Faculdades de Educagido e Departamentos de Ciéncias So-
ciais/Sociologia, recotrente em vérias universidades, eventualmente ten-
deu a aprofundar o distanciamento das discussGes especificas sobre a for-
magcao de professores e o debate das Ciéncias Sociais.

22 Considerando-se a organizacio curricular existente nas licenciaturas em Ciéncias Soci-
ais para a formacio de professores de Sociologia, tem-se como consensual que a disciplina
de Sociologia no ensino médio deve abarcar também conteudos relacionados a Antropo-
logia e a Ciéncia Politica.
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Nesse sentido, a reintroducio da Sociologia no curriculo escolar a
pattir de 2008 (Lei n° 11.684/08) teve um impacto decisivo sobte os cut-
sos de formagio inicial de professores de Sociologia, num primeiro mo-
mento expandindo a oferta, sobretudo junto as institui¢coes publicas de
ensino superior (OLIVEIRA, 2015; MARTINS, 2017; BORDAT, TA-
VARES, 2018), mas também levando a uma revisao dos modelos forma-
tivos existentes, o que fora demandado diante do redimensionamento da
area de insercdo profissional dos egressos de tais cursos. O advento do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (Pibid) também
teve um impacto significativo nesses cursos (ver verbete sobre o Pibid), dina-
mizando as atividades ali desenvolvidas.

E importante perceber, portanto, que os cursos de formagio de pro-
fessores sao diretamente afetados pelas politicas educacionais da educa-
¢ao basica, que direcionam em grande medida a organizacio de tais cur-
sos. Articulam-se a isso também as politicas voltadas para o ensino supe-
rior, como no caso do Programa de Apoio a Planos de Reestruturagao e
Expansio das Universidades Federais (Reuni), do Programa Universidade
para Todos (Prouni) e do Fundo de Financiamento Estudantil (FIES)
que, como demonstram Bodart e Tavares (2018b), impactaram positiva-
mente no numero de matriculas, na oferta de vagas e no percentual de
concluintes.

Pode-se observar, portanto, que os cursos de formagao inicial de
professores de Sociologia tém ampliado sua oferta e revisitado seus mo-
delos formativos, o que tem sido realizado em didlogo com as mudangas
ocorridas na educagio basica e no ensino superior. Pode-se inferir que as
mudangas em curso no ensino médio, principalmente a partir da Reforma
do Ensino Médio (Lei n® 13.415/2017), devem impactar tais cursos (as-
sim como as demais licenciaturas), porém como os desenhos curriculares
do ensino médio serdo definidos localmente, a partir dos estados, é pos-
sivel que passemos a apresentar certa heterogeneidade nesse processo,
tendéncia que podera ser confirmada ou nao nos préoximos anos.

*AMURABI OLIVEIRA ¢ doutor em Sociologia pela Universidade Federal de Pernam-
buco (UFPE); professor da graduacio e das pés-graduagoes em Educacio, Interdiscipli-
nar em Ciéncias Humanas e em Sociologia e Ciéncia Politica da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC); atualmente é professor visitante da Universidade Auténoma de
Barcelona; pesquisador do CNPq.
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FOTOGRAFIA, o ensino de Sociologia e a:

Leonardo Rafael dos Santos Leitao*

fotografia pode ser definida como o processo de reproducio

de imagens sob uma superficie sensivel a luz. Essa superficie
pode ser um filme quimico (fotografia analégica) ou um sensor sensivel a
luz (fotografia digital).

Além de ser um item muito consumido e produzido pelo publico
em geral, a fotografia ocupa, cada vez mais, um papel cultural e educativo
na sociedade. Ao longo de sua histéria, as obras fotograficas e audiovisu-
ais foram sendo inseridas nos processos de ensino e de aprendizagem,
com o objetivo de ser uma motivagao extra para as aulas ou como forma
de ilustragdo dos conteudos. As reflexGes acerca do uso da fotografia no
ensino de Ciéncias Sociais pretendem dar um tratamento de forma que a
fotografia deixe de ser uma mera ilustragdo de aulas e de conteudos, e
passe a ser incorporada aos procedimentos didaticos do professor, au-
mentando-lhe as possibilidades de promog¢ao de uma formagao mais pro-
funda, reflexiva e critica, seja através da leitura e interpretacdo de imagens
fotograficas, seja através da propria produgdo de imagens fotograficas por
parte dos estudantes.

As Ciéncias Sociais, desde os seus primordios, se debrucaram, de
alguma forma, pra compreender o lugar das imagens fotograficas nas so-
ciedades contemporaneas. Desde entender de que forma a fotografia pas-
sou a fazer parte da vida contemporanea, como um elemento cultural e
social que explora o imaginario, a memoria, até as importantes reflexdes
elaboradas ao longo do século XX sobre o potencial que a fotografia pos-
sui para entender nossa sociedade. A fotografia, portanto, na tradi¢ao das
Ciéncias Sociais, é tanto parte constituinte de nosso tempo social atual
como uma ferramenta de pesquisa, logo, um importante elemento de
compreensao social com potencial muito forte no ensino.
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Cabe destacar a importancia da imagem nos estudos etnograficos e
sociologicos, tanto como objeto de estudo tanto como ferramenta de ana-
lise na pesquisa social. A fotografia e o filme foram importantes no inicio
dos estudos etnograficos, permitindo uma leitura imagética de sociedades
tradicionais e hoje é uma ferramenta importante nos estudos sobre a vida
contemporanea nos grandes centros urbanos, nos estudos sobre os usos
da imagem como elemento cultural fundamental em sociedades comple-
xas. Mais recentemente, com a democratizagiao das ferramentas necessa-
rias para produgdo de imagens, as Ciéncias Sociais se colocam o desafio
de pensar essa sociedade cada vez mais mediada pela imagem. No ensino
de Ciéncias Sociais cresce, cada vez mais, o uso tanto da producio de
imagens como forma de compreensio da realidade social quanto da ca-
pacitagio dos estudantes para pensarem os sentidos socials e culturais que
essas imagens possuem em Nosso tempo.

E perceptivel nos relatos do uso em sala de aula de imagens foto-
graficas que ainda ha uma tendéncia ao consumo de imagens ja existentes,
principalmente imagens populares e conhecidas pelo grande publico. No
entanto, devido as inimeras possibilidades de se trabalhar com a fotogra-
fia na sala de aula, o professor deve desempenhar um papel de mediador,
propondo leituras e interpretagdes de imagens ja produzidas, como foto-
grafias famosas, bem como incentivar a producio de imagens fotograficas
pelos préprios estudantes. Desse modo, o educando tem condigdes de se
tornar um expectador exigente e critico, e de ir além da experiéncia coti-
diana de consumidor de imagens fotograficas. Se estiverem claras as rela-
¢Oes entre os conteudos especificos estudados nas disciplinas e as tema-
ticas das imagens fotograficas consumidas, o educando podera tecer re-
flex6es que enriquecerdo sua aprendizagem desses conteudos especificos.

Além da dimensao pedagdgica do uso da fotografia, é importante
apontar para a importincia artistica e estética desse tipo de atividade. A
fotografia deu origem ao cinema, foi fundamental no jornalismo do sé-
culo XX e, hoje, ¢ dificil pensarmos em uma sociedade sem imagens. O
advento das redes sociais inundam nosso cotidiano de imagens fotografi-
cas, para ilustrar, para despertar alguma emo¢io ou simplesmente como
registro de algo que passou. Em um contexto como esse, atividades di-
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daticas que apostam na dimensao artistica da fotografia atuam como me-
diadoras importantes na relacdo e sensibiliza¢ao das pessoas em seu con-
tato com a imagem fotografica. Para Sontag (2017, p. 13):
Ao nos ensinar um novo cédigo visual, as fotos modificam e ampliam
nossas ideias sobre o que vale a pena olhar e o sobre o que temos o
direito de observar. Constituem uma gramatica e, mais importante
ainda, uma ética do ver. Por fim, o resultado mais extraordinario da
atividade fotografica é nos dar a sensacio de que podemos reter o
mundo inteiro em nossa cabe¢a — como uma antologia de imagens.
O letramento para essa gramatica da fotografia é, talvez, o maior
desavio nesse mundo repleto de imagem. Desenvolver essa sensibilidade
para enxergar, em meio 2 um mar de imagens a que somos submetidos
cotidianamente, uma imagem como expressao artistica e como testemu-
nho de um tempo histérico parece ser de fundamental importancia para
a formagao humana de nosso tempo e para a compreensao da sociedade.
Uma agenda de pesquisa que envolva a relacio entre fotografia e ensino
de Ciéncias Sociais deve levar em consideracio esse letramento visual, que
envolve tanto a capacidade de interpretagio e leitura de imagens quanto
a sensibiliza¢do para a producido de imagens de maneira mais reflexiva por
parte dos estudantes. Para Pierre Bourdieu (2001a), ndo é pelo simples
fato de a maioria das pessoas terem contato permanente com imagens
que estas desenvolvem o que ele chama de “competéncia do ver”. Para o
autor, o que capacita alguém a ler e a compreender as imagens do mundo
social é um contexto mais amplo, um acimulo de capitais culturais e sim-
bolicos adquiridos ao longo da vida do sujeito. A escola e os ambientes
formativos e educacionais formais tém um papel importante nesse pro-
cesso de formagio da “competéncia do ver”, que possibilite a0 sujeito
ndo apenas ser um consumidor de imagens, mas sim um leitor critico e
reflexivo do mundo social.
Como apontado anteriormente, em termos de pesquisa envolvendo
a fotografia e as Ciéncias Sociais, cabe destacar as investigagdes que apon-
tem para os usos didaticos da fotografia como forma de compreensio da
realidade social e também como formagio estética e artistica e que bus-
quem romper com a relagio consumidor/produtor de obras fotograficas.
Em uma sociedade cada vez mais imagética, é de fundamental importan-
cia que as Ciéncias Sociais na escola contribuam para o letramento visual
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e para a capacitacdo do ver dos estudantes. A “capacidade do ver” em
nosso tempo passa, como coloca Barbosa (2012), por uma mediagao entre
o “olhar para dentro”, tipico de nosso tempo, com uma produgio gigan-
tesca de imagens voltadas prioritariamente para as “personalidades”
(BARBOSA, 2012) e um “olhar para fora” dos estudantes, que lhes per-
mitam enxergar o seu entorno, tanto micro (bairro, relagdes sociais pro-
ximas, vida cotidiana) quanto macro (a cidade, o meio de vida, a dindmica
social). Uma agenda de pesquisa que aponte para esse caminho permitiria
aliar a tradicao reflexiva das Ciéncias Sociais com relacdo a imagem foto-
grafica, com o desenvolvimento de metodologias de ensino que mediem
esse olhar “pra dentro” e esse “olhar pra fora”, capacitando o olhar dos
estudantes acerca da realidade social.

*LEONARDO RAFAEL DOS SANTOS LEITAO ¢ doutor em Sociologia pela Uni-
versidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS); professor da Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFES); coordenador do subprojeto de Ciéncias Sociais do Programa de

Bolsa de Inicia¢io 2 Docéncia (Pibid) entre os anos de 2014/15 e 2018/20.
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GENERO E A SEXUALIDADE, o ensino de Sociologia e o:

Marili Peres Junqueira*

ma primeira relacdo importante para se pensar é o que ¢ sexo.

Entende-se o sexo como as caracteristicas biologicas e fisicas
com as quais os seres humanos nascem. As pessoas divergem biologica-
mente e geneticamente entre si, como uma forma de distingdo animal en-
tre macho e fémea. Mesmo dentro dessa binaridade, existem variacoes e
singularidades fisiolégicas.

O conceito de género estd intimamente atrelado a cultura de uma
determinada sociedade, que coloca os papéis femininos e masculinos com
suas diferentes acoes e relacGes do que se espera que as pessoas de um
determinado sexo realizem. Portanto, ha uma expectativa social sobre um
determinado papel de género atribuido com relagdo ao corpo e ao sexo.
Esses papéis possuem relagio direta com a sociedade e o tempo histérico
nas quais essas pessoas estao inseridas. Exemplificando, o que ocorre com
uma determinada pessoa no Brasil é diferente do que ocorreria se essa
pessoa nascesse na India, bem como ¢ diferente do que ocorreria com ela
no final do século XIX ou no século XX no Brasil. A variacdo de tempo
e espago sdo igualmente importantes quando pensamos essas relagoes. O
que se espera em termos de praticas e agdes de uma pessoa jovem também
muda com relagdo a outras fases instituidas pela sociedade, como aquelas
atribuidas a infancia, a idade adulta ou a velhice. Assim, as pessoas tendem
a expressar por meio dos seus corpos, posturas e gestos a projecio e/ou
expectativas em torno daquilo ao que foram ensinadas pela cultura ao
longo de suas vidas em sociedade, questdo levantada por Simone de Be-
auvoir (1908-1986) em seu livro O segundo sexo (1949).

As sociedades imprimem uma naturalizacdo dos papéis sociais e das
relagbes de género a partir de suas ideologias relacionadas diretamente
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com o sexo como que sendo um simples fato de nascer homem ou mu-
lher. Essa postura se equivoca ao negligenciar a cultura, o controle e os
ensinamentos sociais sobre um individuo. Se a determinacio fisiolbgica
ou biolégica fosse “natural” e nao cultural, todas as mulheres em todos
os pafses agiriam da mesma forma em todos os séculos, e nio existiriam
variagoes infinitas. Essa infinidade nio esta limitada as defini¢cGes de mas-
culino ou feminino, ou ao que ¢é totalmente diferente desse binarismo,
identificando-se como nao bindrio ou estando em algum lugar entre os
polos.

Aqui temos que introduzir outro conceito, que é a identidade de gé-
nero. Essa é a forma com que as pessoas se identificam a partir da relacdo
entre sexo e género, com os comportamentos esperados e em graus dife-
rentes. Uma pessoa pode ter nascido com a genitalia feminina e nio se
reconhecer ou se autoidentificar conforme sua anatomia sexual, ou vice-
versa. Nesses casos, a pessoa sera considerada transgénero, enquanto as
pessoas que se identificam com os sexos com 0s quais nasceram sio de-
signadas como cisgénero ou apenas cis. Essa coincidéncia normalmente
¢ a maioria de cada sociedade. As pessoas podem se identificar com mais
de um género ou com nenhum deles. Essa realidade podera ser diversa,
com dezenas de formas e nomenclaturas diferentes, o que torna para a
grande maioria das pessoas um universo incompreensivel e que pode de-
sencadear igual proporcio de intolerincia e violéncia.

Outra relagdo que gera muitos tabus e preconceitos é a orientacao
sexual. A orientacdo sexual é a inclinagdo voluntaria que as pessoas esta-
belecem na relagdo entre sexo e género, e se estabelece nas relagdes amo-
rosas e sexuais. Assim, a heterossexualidade ocorre quando ha coincidén-
cia entre sexos e géneros opostos, enquanto a homossexualidade acontece
quando pessoas do mesmo sexo se relacionam. Por sua vez, a bissexuali-
dade ¢ a atracido que o individuo sente por ambos os sexos, sendo a pan-
sexualidade a atracdo por ambos os géneros e a assexualidade a nao atra-
¢ao sexual por outros individuos.

Existe, portanto, um caleidoscopio para o debate em sala de aula e
tem-se ainda que colocar para os estudantes que tanto a orienta¢ado como
a identidade podem sofrer alterages ao longo da vida das pessoas, ou
ndo. A identidade e a orientacdo sexual nio sio doencas ou alteracGes
passiveis de mudangas por interferéncia ou influéncia externa, de uma
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pessoa para outra e, dessa forma, nao existe cura ou indu¢do a uma deter-
minada orientagdo por ter ouvido falar ou por ocorrer esses esclarecimen-
tos pela escola. Entender a defini¢io basica de alguns desses conceitos é
importante para respeitar as diferengas, superando mitos, medos e pre-
conceitos.

Os estudos cientificos sobre as tematicas sao caros para as Ciéncias
Sociais ha tempos, mas recebeu uma recorréncia maior a partir da década
de 1970. Essas pesquisas tém relagdo direta com outros estudos como
cultura, identidade, trabalho, desigualdades e principalmente sob a influ-
éncia e atuagao dos movimentos sociais de identidade, feministas, negros
e outros. Contudo, essa singela afirma¢iao ndo da conta da complexidade
de estudos e de desdobramentos, e muito menos dos desdobramentos
politicos, sociais e religiosos na contemporaneidade. Mas ¢ fundamental
destacar o papel da escola para a pesquisa e também como promotora do
debate entre os estudantes os conceitos de sexo, de género e suas inter-
seccionalidades. Os movimentos sociais feministas e de género assumem
um papel importante para essas pesquisas e para o debate com a socie-
dade, mostrando as consequéncias tragicas e violentas para mulheres, ho-
mossexuais, transexuais, bissexuais, transgéneros e todas as demais for-
mas de expressio que assumem os individuos. O respeito deve vir a partir
do conhecimento da diversidade sexual. O (re)conhecimento dessa diver-
sidade nio é um incentivo ou uma apologia 2 homossexualidade ou qual-
quer outra condigio, é sim uma forma de coibir a homofobia e a violéncia
que surge a partir da rejeicdo incondicional de uma forma de relagio com
o outro diferente das escolhas e orientagdes sexuais individuais e pessoais.
Deve-se buscar modificar pela educagio visando o respeito as pes-
soas,pois tem-se a tragica estatistica de que o Brasil é o pafs com mais
casos de assassinato de pessoas transgéneras no mundo em numeros ab-
solutos. Entre 2008 a 2016, 2.264 pessoas foram assassinadas por serem
transgéneras, destas 900 foram no Brasil; o segundo pais foi o México
com 271 assassinatos, ou seja, o Brasil possui mais que o triplo quanto ao
segundo colocado?’. A educacio brasileira deve incorporar o respeito e a

23 Trans Mutrder Monitoring annual report 2016. Disponivel em: https://transtes-
pect.org/es/tmm-trans-day-remembrance-2016/. Acesso em: 30 jan. 2020.
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tolerancia dentro da identidade de género e da orientacdo sexual das pes-
soas.

As pesquisas relacionando género e sexualidade dentro do campo
da Educacio e do ensino de Ciéncias Sociais ganharam uma maior inten-
sidade com a entrada obrigatéria da “Sociologia” no ensino médio e os
programas de bolsas para a docéncia (ver os verbetes sobte o Pibid e a Residéncia
Pedagégica). Os trabalhos, relatos de experiéncia e pesquisas tém lugar de
debate dentro dos varios congressos das Ciéncias Sociais e do ensino (ver
verbete sobre o Eneseb). Os Grupos de Trabalhos, ao longo dos Enesebs,
receberam resultados de pesquisa ligados as analises dos livros didaticos,
metodologias de ensino, praticas pedagogicas, curriculo, politicas publicas
estaduais e federais, e as normativas educacionais. Destacam-se as coleta-
neas Rumos da Sociologia na educagio bisica com o balanco do Eneseb 2015,
organizado por Danyelle Gongalves, Daniel Mocelin e Mauro Meirelles,
e o balanco do Eneseb 2017, organizado por Haydée Caruso e Mario
Bispo dos Santos, ambos publicados pela Editora CirKula, de Porto Ale-
gre. Nesses livros encontram-se trabalhos sobre o ensino de género e se-
xualidade dentro da disciplina escolar. Pontualmente temos o artigo de
Guilherme Passamani, “As tematicas de género, sexualidade e diversidade
sexual no ensino médio: interface entre a institucionaliza¢ao da Sociologia
e a extensao universitaria”, publicado na Revista Contemporinea (Universi-
dade Federal de Sao Catlos) —v. 6,n. 1 de 2016. Esse texto evidencia uma
acdo de extensdo sobre a tematica.

Outra coletinea sobre a tematica é Perspectivas sobre a diversidade hu-
mana: sexualidade, raga, educagio e questao indigena, organizada por Rafael de
Andrade. Essa obra possui varios textos interligando as tematicas anun-
ciadas em seu titulo. Destacam-se apenas duas dissertagcGes especificas
dentre algumas possiveis. A primeira é de Josemar da Silva, Da sala de estar
para a sala de anla: novelas como recurso diddtico para os estudos de género no ensino
médio, defendida em 2016 pela Fundacdo Joaquim Nabuco. A segunda ¢é
de Samira Silva, As interseccionalidades entre género, raca/etnia, classe ¢ geracio
nos livros didaticos de Sociologia, defendida no mesmo ano pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro.

Por mais que tenhamos pesquisas sobre género e sexualidade no
ambiente escolar, muito ainda deve ser realizado, inclusive pela conjun-
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tura politica dos ultimos anos, de fato, um grande desafio dessas temati-
cas. Em sintese, essas pesquisas referenciadas anteriormente mostram que
os materiais didaticos ainda estao dentro de um campo heteronormativo
e de reproduciao das relagSes de poder vigentes. A obtencdo de materiais
com tratamento igualitirio em todos os itens e capitulos deve ser uma
busca constante, ndo apenas no capitulo especifico.

As escolas recebem um grande caleidoscopio de identidades e ori-
enta¢bes, mas como elas e eles sdo tratados no ambiente escolar pelos
proprios estudantes, dirigentes ou docentes? Ou como é o uso do nome
social no ambiente escolar, aquele utilizado pela pessoa cotidianamente
para identificar-se de acordo com a sua identidade de género, também
devem ser analisado. Os estudos promissores ligados a género e sexuali-
dade estdo trabalhando com a interseccionalidade e consubstancialidade
das relagdes sociais, ou seja, considerando a dimensdo de género em arti-
culacdo com a classe, raga, geragio, dentre outras. Como estio ou como
se apresentam essas interseccionalidades e consubstancialidades na escola
e na educagaor Os desdobramentos frente a realidade de desigualdades,
intolerancias e violéncias gerados pela desinformacio e incompreensio
deles, ou seja, a relagdao direta com a educagdo mostra-se como funda-
mental dentro de pesquisas futuras.

*MARILI PERES JUNQUEIRA ¢ doutora em Sociologia pela Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP); professora no Instituto de Ciéncias Sociais
(Incis) e ao Programa de Pés-Graduagio em Ciéncias Sociais (PPGCS) da Universidade
de Federal de Uberlandia (UFU); foi coordenadora do subprojeto de Ciéncias Sociais do
Pibid/UFU/Capes entte os anos de 2011 e 2018 e do subptojeto Sociologia da Residéncia
Pedagdgica UFU/Capes entre 2018 ¢ 2019.
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HISTORIA DA DISCIPLINA NA EDUCACAO BASICA
INO BRASIL, o ensino da Sociologia e a:

Simone Meuccr*

Houve dois periodos em que a Sociologia figurou como com-
ponente obrigatério no curriculo das escolas de nivel secun-
dario em todo o Brasil: de 1931 a 1942 e de 2008 a 2017. Sdo dois inter-
valos de tempo que se distanciam em mais de 60 anos e cuja duracio mal
chega a completar duas décadas.

Com efeito, investigagdes sobre a histéria da Sociologia na educagao
basica tém avancado na direcdo de compreender os sentidos da presenca
intermitente da disciplina no curriculo escolar no Brasil. As primeiras mais
significativas enquanto uma tendéncia, surgiram na forma de dissertagoes
de mestrado no final da década 1990 e inicio dos anos 2000 e procuraram
entender a presenca da Sociologia nas escolas nos anos 1930, no contexto
da institucionalizagdo do conhecimento sociolégico no Brasil (GIGLIO,
1999; MEUCCI, 2011; GUELFI, 2001). Ao passo que os estudos mais
recentes, surgidos pelo menos desde 2008, apresentados na forma de te-
ses e dissertagles, artigos reunidos em numerosos periédicos e capitulos
de livros-coletineas, se ocupam tanto em compreender fundamentos po-
liticos e sociais de seu ressurgimento nos anos de 1990 quanto as possi-
bilidades e limites, historicamente condicionados, da transposi¢ao dos
avancos cientificos da area para o ambiente escolar (HANDFAS, OLI-
VEIRA, 2009; MORAES, 2010; AZEVEDO, 2014; SILVA, GONCAL-
VES, 2017).

Este verbete se dedica, pois, a sintetizar algumas contribui¢des fun-
damentais desse conjunto de publicacbes acenando para sua fecundidade
na perspectiva de formulacdo de uma nova agenda de pesquisas.
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Ainda que, no Brasil, o primeiro registro da institucionalizacdo da
Sociologia na escola secundaria tenha ocorrido no ano de 1891, foi apenas
na década de 1920 que houve ac¢oes consequentes. Em 1925, a Sociologia
foi introduzida no curso secundario do Colégio Pedro 11, no Rio de Ja-
neiro e, nos anos seguintes, nas reformas estaduais dedicadas a moderni-
zagao do curriculo nas principais escolas de formacao de professores pri-
marios do pafs (em particular, nas cidades de Sao Paulo, Rio de Janeiro e
Recife).

A presenca da disciplina nesses cursos é evidéncia de que a Sociolo-
gla conquistara estratos importantes da elite nacional; tanto que, em 1931,
apo6s o movimento de centralizagio politica de Getdlio Dornelles Vargas
(1882-1954), ela figurou finalmente no curriculo do ensino secundario em
todo o pafs. Era, porém, conhecimento acessivel ao limitado estrato de
estudantes concluintes dessa etapa de ensino, presente na fase comple-
mentar dedicada a preparacido aos exames de admissao nos cursos supe-
riores.

Sobre os sentidos escolares da nova area de conhecimento — que, de
inicio, sequer tinha sido institucionalizada nos cursos superiores —, pode-
mos dizer que catalisava diferentes discursos sobre a natureza da socie-
dade. Por isso, se apresentou em trés modalidades distintas: a) pela via
protoinvestigativa da Sociologia para normalistas; b) em sua versdo posi-
tivista-enciclopédica para vestibulandos; ¢) na perspectiva normativa da
Sociologia cristd que repercutiu sobretudo nas escolas catodlicas.

A despeito dessas expectativas e das a¢Oes para sua rotinizacao du-
rante a década de 1930, em 1942 a disciplina foi removida do curriculo
das escolas secundarias, permanecendo apenas nos cursos normais. As
razdes para essa exclusdo precisam ainda ser investigadas. Podemos elen-
car algumas hipéteses ja apontadas em alguns artigos.

Em primeiro lugar, pode-se considerar que sua exclusio esteve rela-
cionada ao préprio delineamento do novo curriculo, que instituiu duas
modalidades de curso secundario, opcionais aos estudantes: a classica e a
cientifica. B provavel que a Sociologia nio tenha sido considerada uma
ciéncia madura, tampouco foi compreendida como parte do repertorio
classico.
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Em segundo lugar, cumpre lembrar que, durante o Estado Novo,
liderancas do laicato catélico monopolizaram meios decis6rios no campo
educacional, excluindo os educadores da Escola Nova que foram, antes,
os principais artifices da institucionalizagio da Sociologia nos cursos se-
cundarios.

Em terceiro lugar, é possivel ainda considerar que a exclusio da So-
ciologia nas escolas pode ter sido resultado da diversidade analitica e te6-
rica que se desenvolvia, pouco a pouco, no meio académico desde a se-
gunda metade dos anos de 1930. Possivelmente, a Sociologia praticada
como um campo especializado de conhecimento tenha se tornado incom-
pativel com os papéis que até entido cumprira no ambiente escolar.

Na década de 1980 e 1990, no periodo da transi¢do democratica,
surgiram iniciativas significativas para introdugdo da Sociologia na parte
diversificada dos curriculos estaduais. Porém, condi¢des para que tivesse
estatuto de disciplina obrigatéria em todo o territério nacional foram da-
das em 1996, devido a um trecho de texto da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Brasileira (LDBEN), que fez referéncia a Sociologia e a Filoso-
tia como disciplinas indispensaveis para a formacao cidada.

A primeira etapa da empreitada que levou ao reingresso da Sociolo-
gia e da Filosofia nas escolas do pais inteiro iniciou em 1997, com a apre-
senta¢do ao Congtresso do Projeto de Lei n. 3.178/97, do deputado fede-
ral Padre Roque Zimmermann (Partido dos Trabalhadores/PT). A trami-
tacdo encontrou ambiente favoravel a despeito da recomendagdo contra-
ria do entdo ministro da educagdo Paulo Renato (Partido da Social De-
mocracia Brasileira/PSDB). Deputados de base governista foram favora-
veis a aprovagdo e o exame dos pareceres nos mostra que as disciplinas
eram consideradas importantes para consolida¢do da democracia.

Entretanto, em 2001, o presidente Fernando Henrique Cardoso
(PSDB) vetou a lei, exigindo o reinicio da luta em dois meios: no campo
legislativo e, também, no Conselho Federal de Educacdo. Com efeito, em
20006, o Conselho votou, por unanimidade, parecer favoravel ao ingresso
de ambas as disciplinas, emitindo resolucéo para alteragao do texto da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Ao passo que na Camara
tramitou, com igual éxito, um projeto de lei em nome do deputado Riba-
mar Alves (Partido do Movimento Democritico Brasileiro/PMDB). Em
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junho de 2008, José de Alencar, entio presidente em exercicio, finalmente
sancionou a lei acolhendo a decisio da Camara e do Conselho.

Nio se pode compreender esse processo de aprovagao da Sociologia
e da Filosofia na educacido basica sem fazer, também, referéncia as dina-
micas mais abrangentes relacionadas a politica educacional no Brasil, en-
tre as quals destacamos a expansdo das matriculas no ensino médio (que
entre 1991 e 2011 saltou de 4 milhées para mais de 8 milh6es matricula-
dos) e a aprovacio, em 2009, da Emenda Constitucional n® 59/2009 que
incluiu o ensino médio na etapa da educacio basica, tornando sua oferta
obrigatéria pelos estados.

E importante também lembrar que Sociologia voltou a escola num
movimento de mudangas importantes nos curriculos do ensino médio.
Isso foi notavel sobretudo entre os anos de 2003 e 2008. Vejamos: em
2003 houve ingresso dos conteudos relativos a Historia e Cultura Africana
e Afro-Brasileira; em 2005, obrigatoriedade da oferta do Espanhol como
lingua estrangeira; em 2008, a obrigatoriedade de conteudos relativos a
Musica e a Historia e Cultura Indigena (além da Sociologia e Filosofia).

Podemos até mesmo considerar que, em conjunto, a ampliaciao das
responsabilidades dos sistemas estaduais de ensino e o aumento dos com-
ponentes e conteudos curriculares tensionaram o pacto federativo, o or-
¢amento e os ideais de socializagdo escolar que desembocaram, em se-
tembro de 2016, na reforma do ensino médio por medida provisoria ime-
diatamente ap6s o impeachment de Dilma Rousseff (PT) e a posse de Michel
Temer (PMDB). Sancionada em fevereiro de 2017, a nova lei do ensino
médio s6 reconheceu Portugués, Matematica e Inglés como disciplinas
obrigatorias, afrouxando conteudos e campos disciplinares, deixando de-
fini¢oes a cargo dos sistemas estaduais de ensino, desde que respeitada a
Base Nacional Comum Curricular, igualmente invertebrada.

Atualmente, o mapeamento da presenca da situacio e do status da
Sociologia nos curriculos estaduais devera ser realizado ao longo do ano
de 2020. Acreditamos também que estudos futuros tenderdo a se dedicar
a compreensao dos processos politicos e sociais que tornam o ensino da
Sociologia especialmente desfavoravel no contexto contemporaneo, rela-
cionando o fenémeno nao apenas a crise politica e aos contornos de
“guerra cultural” que ela assumiu, mas também aos impasses das politicas
de universalizacdo do ensino médio no Brasil.
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Ap0s essa revisio, acreditamos ser importante destacar duas obser-
vagbes a partir da qual alinhavamos uma hipétese de trabalho. Em pri-
meiro lugar, cumpre dizer que é falsa a relacdo que vincula a presenca da
Sociologia na educagdo basica no Brasil a ambientes democraticos, bem
como ¢ invalido o oposto homologo que relaciona seu desaparecimento
aos regimes ditatoriais. Observemos que a Sociologia esteve no curriculo
das escolas em 1930, quando houve aumento progressivo dos niveis de
autoritarismo do governo Vargas. Ao passo que, no periodo de 1945 até
1964, quanto tivemos uma experiéncia tropegamente democratica, nao
houve seu reingresso ao curriculo do ensino secundario, ficando apenas a
cargo da primeira geragdao de cientistas sociais especializados assinalarem
suas potenciais contribuicbes 2 mudanga social no Brasil.

Nio obstante, se nao ha correlagdo entre regimes democraticos
ou autoritirios e o ensino da Sociologia nas escolas, é possivel dizer
que, nos dois perfodos em que figurou nos curriculos escolares em
todo o Brasil, houve algo em comum: a qualificacio do Estado como
um agente autorizado a pautar um discurso sobre a sociedade. De fato,
esse é o ponto crucial: tanto no periodo mais autoritario de Vargas
quanto no periodo democratico mais recente em que houve vigéncia
da Sociologia no curriculo dos cursos secundarios no Brasil, o Estado
foi considerado capaz de disseminar os ideais societarios reclamados
para os respectivos momentos.

Evidentemente, essa ainda é uma hipotese que devera ser testada e
que, se confirmada, terd desdobramentos importantes para a compreen-
sdo ndo apenas acerca dos sentidos escolares da Sociologia, mas também
para as possibilidades de racionalizacdo da vida social no Brasil.
*SIMONE MEUCCI ¢ doutora em Sociologia pela Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), professora do Departamento de Sociologia e do Programa de Pés-Gradu-
acdo em Sociologia da Universidade Federal do Parana (UFPR), onde também coordena,

desde 2018, o Mestrado Profissional de Sociologia (ProfSocio).
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HISTORIAS EM QUADRINHOS, o ¢nsino de sociologia e as:

Amaro Xavier Braga [r*

As Hist6rias em Quadrinhos (HQ)s) sdo imagens estaticas, justa-
postas em sequéncia deliberada, que constroem uma narrativa.
Sao uma forma de expressao artistica vinculada a escrita e ao desenho, de
circulagido mercantil, fortemente associada a diversao, por isso, devem ser
vistos como “[..] objetos artistico-midiaticos de entretenimento”
(BRAGA JR, 2015a, p. 104). Devido aos seus padrdes especiais de con-
sumo e producdo, sao também chamadas de Nona Arte (na Europa) ou
Arte Sequencial (nos EUA). As HQs podem ser vistas como uma lingua-
gem ou macrogénero de producao que inclui diversos produtos com apa-
réncias distintas: revistas, paginas e albuns de quadrinhos, tirinhas, char-
ges, caricaturas, cartuns, fanzines, fotonovelas e suas respectivas versoes
cibernéticas.

Caricaturas foram a primeira forma de expressao dessa linguagem.
Formadas por desenho unico, frequentemente na forma humana, que ¢é
exagerada em determinados aspectos fisicos que levam a0 riso e a0 escar-
nio. Tais caracteristicas presentes no desenho sdo culturalmente associa-
das ao estigma social da regido. Charges e cartuns sio decorrentes da in-
sercao de mais quadros desenhados e textos as caricaturas. As charges se
orientam por realizarem uma critica satirica aos acontecimentos politicos
e sociais de sua época de producio. Seu carater coOmico se perde quando
analisada fora do contexto de época. Os cartuns sdo piadas construidas
graficamente, entre dois e quatro quadros justapostos. Reproduzem situ-
acoOes vexatorias, hilariantes e comicas que estao fortemente associadas ao
imaginario coletivo e tendem a ser atemporais. As tirinhas ou tiras em
quadrinhos s3o narrativas que usam a estrutura de dois a trés quadros e
possuem uma sequéncia entre as tiras, seja com personagens seja com o
enredo que titula a série. As paginas, revistas e albuns sdo formas de apre-
senta¢ao de narrativas mais amplas, nao necessariamente vinculadas a co-
micidade. No Brasil sio conhecidos como “gibis”, nome de uma revista
famosa de grande circula¢do nos anos de 1939 até 1950.
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Ha duas formas de inter-relacionar as Ciéncias Sociais as HQS: uma
Sociologia 7as HQs, pelo qual todas as suas formas de expressao se tor-
nam receptaculos de situagoes, casos e encenagdes ficcionais e reais de
esquemas de entendimento da sociedade discutidas e apresentadas pelos
autores no decorrer de suas teorias; ou por vias de uma Sociologia das
HQs, que enfatiza seu papel de instrumento social, campo axiolégico, de
valores e até como agente social (agéncia dos objetos) cuja circulagio e
consumo provocam mudangas sociais. As pesquisas tém enfatizado um
ou o outro aspecto. As primeiras imersdes no campo comegam dentro da
Sociologia da comunicagao, como as investiga¢des de Ariel Dorfman, em
dois livros classicos: Super-Homem ¢ seus amigos do peito, junto com Manuel
Jotré (1978), e Para ler o Pato Donald: cultura de massa e colonialismo, com
Armand Mattelart (1980). Ambos sobre a influéncia dos comics (as HQS
estadunidenses) na América Latina como um instrumento de dominac¢ao
ideolégica e imperialismo cultural ao analisa-las como produtos da inds-
tria cultural e a servico de uma mercantilizacdo de valores. Metodologica-
mente, ambos focados na analise de contetdo e das representacoes his-
toricas dos processos. Na Europa, se destacam os trabalhos de Roman
Gubern (1979), que ja apresentava em seus textos a expressao “Sociologia
das literaturas da imagem” para se referir a politiza¢do, aos discursos reli-
giosos, das representacdes da vida cotidiana e da “proje¢do do eu” nas
HQs. Além de Jacques Marny, com o seu enfatico Sociologia das histdrias aos
quadradinbos (1970), e Thierry Groensteen, com o classico Sistema dos qua-
drinbos (1999), que representam os trabalhos de maior impacto na percep-
¢ao sociologica das HQs na Franca, ainda no campo da Semidtica.

Uma terceira via surgiu com a utiliza¢do da linguagem dos quadri-
nhos para fazer Sociologia, reestruturando a escrita sociolégica. Na pra-
tica, sdo artigos, dissertagoes e teses feitas em quadrinhos. Na Europa, se
destacam os trabalhos de Pierre Nocerino (2016), realizando etnografia
com quadrinhos. No Brasil, muitos autores mediaram suas pesquisas em
Antropologia com a feitura de HQS. O pioneiro foi Gilberto Freyre que,
em vida, ja havia escrito artigo analisando o papel sociologico que os gibis
poderiam exercer na compreensao da sociedade e sua dimensao cultural
e pedagogica. Inclusive, é seu o primeiro trabalho sociolégico adaptado
para as HQs no Brasil com o seu Casa Grande & Senzala em quadrinhos
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(1981); e outros, que aproveitaram suas dissertagdes e teses antropologi-
cas para construir HQs, como Os brasileiros, de André Toral (2009), sobre
nac¢oes indigenas brasileiras, e Passos perdidos, bistoria desenbada: a presenga
Judatca em Pernambuco (2007) da antropdloga Tania Kaufman, do sociélogo
Amaro Braga e das desenhistas Danielle Jaimes e Roberta Cirne. Apesar
de se encontrarem na Franga e nos EUA artigos socioantropolégicos de-
senhados, essa nova modalidade ainda esbarra na dificuldade que a aca-
demia brasileira tem de avaliar, publicar e reconhecer o veiculo das HQs
como valido para expressar uma analise academicamente orientada.

No Brasil, a dimensao sociolégica das HQs tem encontrado res-
paldo nos trabalhos de Nildo Viana (2005; 2013b) e Edmilson Marques
pesquisando sobre alores ¢ luta cultural (2018) nas HQs. Ambos os auto-
res analisam a dimensao axiolégica e axionémica nas HQs com forte in-
fluéncia dos estudos marxistas. Nos trabalhos de Nadilson Silva (2002;
2004) sobre as Fantasias ¢ cotidiano nas Historias em Quadrinbos e no papel
que os fanzines exercem na representagdo cultural e politica; e de Amaro
Braga (2005; 2015a), que analisou o surgimento do manga nacional no
Brasil e o papel que as imagens desenhadas das HQS exercem na com-
preensio dos fenémenos sociais € como elas tém atuado na percepcao
das questdes de raca, género e sexualidade por vias das HQS, nota-se um
enfoque sob a 6tica dos Estudos Culturais e de perspectivas pés-huma-
nistas, em que as HQs sao tratadas como objetos com agéncia. Nessa
mesma dire¢do, Amaro Braga organizou coletineas sobre o tema, tais
como Questies de sexualidade nas Historias em Quadrinbos (2014) e Representa-
goes do feminino nas Historias em Quadrinbos (2015). Outros ainda se destacam:
Turi Reblin sobre a dimensao religiosa e cultural que as HQS assumem em
trabalhos como Para o alto ¢ avante: uma andlise do universo criativo dos super-
herdis (2008) e O alienigena e o menino (2015). Nildo Viana e luri Reblin,
inclusive, organizaram uma coletinea sobre esta inter-relacao: Super-herdis,
cultura e sociedade (2011), além do primeiro Grupo de Trabalho exclusiva-
mente dedicado a Sociologia das HQs, em 2012, na cidade de Pelotas/RS,
durante o III Encontro Internacional de Ciéncias Sociais na Universidade
Federal de Pelotas.

O esfor¢o em utilizar as HQs como recursos didaticos para ensinar
Sociologia aparece nos trabalhos de Amaro Braga (2015b) e em diversos
de seus albuns de HQs (sobre os judeus no Nordeste brasileiro, sobre a
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cultura afro-brasileira, sobre a formacdo étnica do Estado-Nagio e as pra-
ticas de discriminagdo racial e economica nas comunidades periféricas)
que estdo relacionados a formagao étnica do Brasil e ao debate sobre pre-
conceito, discriminacio e racismo.

Em todos os subprodutos da linguagem dos quadrinhos é possivel
encontrar tematicas sociolégicas, tais como: discriminagio, modelos fa-
miliares, identidades sexuais, relagdes internacionais, sistemas politicos,
relagbes de poder, estigma social e praticas religiosas etc. Da mesma
forma, clarificagbes na forma de exemplificagoes de cenas de cotidiano,
em torno de teorias classicas e categorias importantes para discutir ele-
mentos da Sociologia, tais como: capital, mais-valia, neutralidade axiolo-
gica, representa¢des coletivas, reflexividade, babitus, consciéncia de classe
etc. Todos os seus subprodutos sdo tipos de narrativas visualmente cons-
tituidas. Sdo de facil acesso e consumo. Sao materiais que podem circular
facilmente, de mao em mao e de custo baixo. A leitura dessas narrativas,
por mais ficcionais que paregam, sdo fortemente associadas a realidade
circundante e contém dados, situacGes e praticas relacionadas as situagoes
socials, politicas, religiosas e econémicas cujos leitores e produtores com-
partilham em algum grau. Sua leitura pode ser usada tanto para motivar a
percepgao critica do olhar sociolégico (percebendo situagdes sociais des-
critas de maneira abstrata nas teorias) como pauta de investigacdes sociais
de como o imaginario processou determinados acontecimentos sociais
historicamente. Assim, surgem questdes: como distinguir os padroes de
solidariedade em mundos pés-apocalipticos? Como os sistemas de gover-
nos sio retratados nos cenarios ficcionais das HQs? Quais os critérios de
distingdo social e szatus entre os grupos de super-her6is? Como as mulhe-
res (e outros grupos minoritarios) sio representados em gibis de humor,
de terror, de superaventura ou nas HQs infantis? Como perceber os pa-
drSes de discriminagao que circulam socialmente através de charges e ca-
ricaturas publicadas nos jornais/znternef? Como a circulacio de HQs es-
trangeiras contribuem para os processos de acultura¢io, transculturacio
e interculturalidade? E possivel uma leitura etnografica do jornalismo em
quadrinhos?

Ensinar Sociologia com HQs pode ocorrer de duas formas: utili-
zando material grafico pré-existente na forma de leitura critica e/ou pro-
duzindo material grafico orientado ao tema do curriculo escolar no qual
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o material se insere. A utilizacdo na sala de aula pode ser direcionada pelo
docente ao se deparar com algum material que se identifique como tema
do curriculo. Entretanto, é mais eficaz quando o professor identifica a
correlacao entre as publicages que ja fazem parte da leitura dos escolares
(BRAGA JR, 2015b). Inclusive, com atual projecao massiva das filmogra-
tias de super-herdis no cinema (e streaming de video), é mais facil ao pro-
fessor fazer as mesmas correlacdes.

*AMARO XAVIER BRAGA ]JR ¢ doutor em Sociologia pela Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE); professor da Universidade Federal de Alagoas (UFAL); especialista
em Artes Visuais (Senac), Gestio de EAD (UCB\Esc. do Exército) e em Ensino de His-
toria das Artes e das Religides (UFRPE).

kKoK

HUMOR, o ¢nsino da Sociologia e o:

Nelson Dacio Tomazi*

Na cultura ocidental, desde os gregos até hoje, o humor sempre
esteve presente na filosofia, na literatura e no teatro como uma
das formas de critica e analise das realidades sociais de uma época. O
humor sempre esteve relacionado aos costumes e as ideias de uma deter-
minada sociedade, por isso é que, as vezes, o que pode ser risfvel para
uma cultura pode nio ser para outra.

Para autores mais recentes que tratam a questdo, como Sigmund
Schlomo Freud (1856-1939), Henri Bergson (1859-1941) e Vladimir
Propp (1895-1970), s6 para citar alguns entre centenas, o humor é préprio
do ser humano, ou seja, s6 0 humano ri e faz o outro rir, além de ser capaz
rir de si mesmo. Como afirma Millor Viola Fernandes (1923-2012), em
uma de suas maximas: “O homem é o unico animal que 1i. E é rindo que
ele mostra o animal que €.

Na visio freudiana, o humor nio ¢é algo resignado, mas sempre re-
belde, chamando a atengdo para a determinacdo da mente em rejeitar as
reivindicagbes da realidade e sustentar o principio do prazer. Reagir com
humor as desgragas da vida mostra que o humano ¢ um ser incansavel
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nessa busca. Peter Gay (1923-2015), um dos bidgrafos de Sigmund Freud
(1856-1939), conta o que ele teria dito quando soube que os nazistas quei-
maram seus livros: “Que progressos estamos fazendo! Na Idade Média,
teriam queimado a mim; hoje em dia, eles se contentam em queimar meus
livros”.

O humort, como um ato criativo, ¢ um salto no escuro as regioes
obscuras da consciéncia. Através dele o homem, livre e leve, zomba do
mundo, reaprende e adquire inocéncia no olhar e fluidez no pensamento,
descobre analogias ocultas e ousadas combinag¢des de ideias, transfor-
mando sua vida num jogo espirituoso com o mundo.

O humor representa libertacao e é profanador do sério e do sagrado.
O jogo do humor nio permite a existéncia cotidiana trivial, pois é o prazer
derivado do livre uso das palavras, imagens e pensamentos. A pessoa que
pratica o humor se transforma e transforma o mundo a sua volta.

O humorista transmite, em uma linguagem mais viva, de forma
cOmica ou satirica, aquilo que nos apresentam o texto, a imagem e o relato
cotidiano, levando-nos a um pensamento mais agucado. O humor deve
ser breve, dizer o que tem a dizer em poucas palavras ou imagens. O hu-
morista “[...] cumpre um papel fundamental na cultura brasileira: o de
cravar num lance unico, um retrato instantaneo do pais” (CONFORTIM,
1999, p. 84).

Por isso, a originalidade do humor estd em sua capacidade de sur-
preender. B uma realizagio revolucionaria na arte porque se livra de dou-
trinas consagradas, de axiomas, de raciocinios evidentes, de estruturas
mentais petrificadas e de matrizes sem utilidade, deixando vir a tona uma
linguagem sensitiva.

Quando a ironia se encontra com o humor, o que é comum, e talvez
o mais apropriado para o ensino da Sociologia, ela ¢ utilizada para produ-
zir critica social. Como exemplo temos Machado de Assis (1839-1908),
em seu conto “Teoria do medalhio”, as cronicas de Luiz Fernando Ve-
rissimo (19306-), as charges de Angeli (1956-), os cartuns do argentino
Quino (1932-) e outros tantos, que sao possibilidades para se utilizar no
ensino da Sociologia.

A utilizagdo do humor em sala de aula pode ser um dos recursos
diferenciados para o cotidiano do professor, pois contém elementos es-
senciais a atividade de ensinar: esta relacionado a inteligéncia e a alegtia,
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ajuda a manter o animo diante das dificuldades, cria distensdes, relaxa e
favorece a comunicacio. Por isso, ele esta presente em todas as disciplinas
escolares, de diversas formas, mas nio deve ser utilizado todos os dias
porque, se constante, pode se tornar banal e perde seu encanto.

No ensino da Sociologia, o humor pode ser uma estratégia bem-
sucedida para ensinar nossos alunos a pensar sociologicamente, na medida em
que desenvolve o questionamento e ndo a passividade, diante do cotidi-
ano da vida, de modo professoral. O humor pode ser abordado como
uma forma de deslocar o aluno do lugar de apenas espectador e eleva-lo
a uma reflexdo sobre determinada temadtica social, recuperando a for¢a do
humor como critica social.

O humor em todas as suas formas (charges e quadrinhos, cronicas,
contos, literatura etc.) pode ser utilizado para iniciar uma aula, ao se in-
troduzir um tema ou discutir um conceito. Ao projetar uma ima-
gem/texto ou mesmo passa-la através de copias para os alunos, o profes-
sor pode chamar a aten¢do sobre um tema e, com isso, fazer os alunos
falarem sobre a questdo posta, chamando a atengido e fazendo cessar a
dispersao inicial. O humor também pode ser utilizado no final de uma
aula para concluir o tema exposto e abrir uma oportunidade para os alu-
nos refletirem e trazerem questOes para a proéxima aula.

O humor pode ser uma ferramenta poderosa para desenvolver a cu-
riosidade e a andlise de aspectos da sociedade em que vivemos, mas 740 é
qualquer forma de humor que pode ser usada para esse proposito. Ha
pelo menos dois tipos de humor que sio utilizados em sala de aula: a)
aquele que denuncia uma situagio, mas que nos remete a uma situagao de
aceitagdo da questdo posta, ou seja, ele denuncia, constata um fato, mas
nao nos faz pensar além do que esta posto, portanto, nos deixa apenas na
constatacdo do que normalmente ja é conhecido, esterilizando a possibi-
lidade do estranhamento e da critica; b) aquele que desloca o aluno de seu
lugar e o faz pensar sobre o “absurdo” ou o nonsense da situagao descrita
ou apresentada. O aluno pode até rir, mas depois cessa o riso e passa a
querer entender o que que ali se apresenta. Este segundo é o mais apro-
priado, pois 0 humor que faz pensar é simultaneamente légico e absurdo
e, por isso, desloca o pensamento da vida real para algo inimaginavel, cri-
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ando um estranhamento diante do cenario posto. Esse sentimento parado-
xal é uma das esséncias do humor, que permite relativizar tudo e quebra
toda seriedade tedrica e pratica, seja do que for.

Antonio Candido (1918-2017), no texto “Dialética da malandra-
gem” (1970), ao comentar o livro Memdrias de um Sargento de Milicias (1854),
de Manuel Anténio de Almeida (1830-1861), deixa claro que o humor
foge as normas aprovadas pela burguesia, encontrando a irreveréncia e a
moralidade de expressoes populares. O humor apara as arestas, acomoda,
nega e apresenta uma visao estupida dos valores puritanos das sociedades
capitalistas, facilitando a inser¢do num mundo aberto.

Neusa Anklam Sthiel, em seu artigo “O riso como denuncia social”,
analisa a utilizacio do humor nas cronicas de Luiz Fernando Vertissimo e
demonstra como é possivel utilizar a cronica nas aulas de Sociologia, de
modo a desenvolver determinados conceitos.

Stefania Peixer Lorenzini, em seu Trabalho de Conclusio de Curso
(TCC), Sociologia pelo humor: para uma reflexdo critica orientada pela profanagao,
faz uma belissima analise das possibilidades do uso do humor para o en-
sino da Sociologia, com uma argumenta¢ao tedrica significativa, que nos
leva a pensar nas possibilidades e nas tribula¢bes no ato de ensinar Soci-
ologia na escola média.

Mylena da Silva Domingues, em seu TCC, Humor ¢ aprendizado: char-
ges como recurso para a transposicdo didatica no ensino de Sociologia, procura de-
senvolver uma proposta no sentido da utilizagio das charges para o en-
sino da Sociologia e uma experiéncia concreta em uma escola do ensino
médio.

Sao poucas as pesquisas focando, stricto sensu, a relagao entre o hu-
mort e o ensino da Sociologia. Ha outras que utilizam os quadrinhos (ver
verbete sobre Histétias em quadrinhos). Elas apontam alguns caminhos, mas ha
muito caminhar ainda, por exemplo, na analise mais focada na literatura
(incluindo af contos, novelas, romances etc.), 0 que possibilitaria acesso a
literatura classica e contemporanea. Outro campo pouco explorado é o
das midias (radio, cinema, televisao e zuternef), em seus multiplos formatos.
Além disso, cabe pesquisar ainda um vasto campo do humor presente nas
piadas (chistes), que podem envolver a analise dos preconceitos de todos
os tipos. Concluindo, cito Larrosa (2000), apud Lorenzini (2013, p. 11):
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O riso abre portas, cortinas e janelas; deixa o vento, a chuva, a claridade
do mundo entrar. Aprendi isso ainda na infincia. E pode ser que o
vento desorganize as ordens, que a chuva destrua as certezas, que a cla-
ridade ilumine os limites. Rir da vida, da hipocrisia da qual se sente tanto
orgulho, aquela que produz professores, cientistas, médicos, jornalistas
e intelectuais de todos os temas é admitir a provavel falacia do mundo
em que estes titulos foram criados e sdo exaltados. Rir do conheci-
mento, daquilo que nos embasa, ¢ um pouco se jogar fora, mas é tam-
bém um pouco (des)construir. Porque quando se 1i do mundo, pensa-
se sobre ele. Isso, aprendi na Universidade. Aprendi que [...] o riso mos-
tra a realidade a partir de outro ponto de vista. Essa seria a fungio de
desmascaramento do convencionalismo existente em todas as relagdes
humanas. O riso isola esse convencionalismo, desenha-o com apenas
um trago e o coloca a distancia (LARROSA, 2000, p. 178).

Entretanto, é necessario fazer uma adverténcia: nos encontramos

nos dias de hoje numa situagdao de banalizacdo do humor nos meios de

comunicagao, pois ele é utilizado para vender, obliterando o pensamento

critico. E necessario, portanto, ndo confundir o humor com as manifes-

tacoes de imbecilidade e de cinismo tido presentes no nosso dia a dia.

*NELSON DACIO TOMAZI ¢ doutor em Histéria pela Universidade Federal do Pa-
rana (UFPR); professor aposentado da Universidade Estadual de Londrina (UEL); autor
de livro didatico para o ensino de Sociologia.

176

kokok



Diciondrio do Ensino de Sociologia

|

IDENTIDADE PROFISSIONAL, o professor de Sociologia e a:

Josefa Alexandrina da Silva*

dentidade profissional designa a identificagdo dos individuos

como membros de um grupo ou categoria socioprofissional em
que se partilha visGes e valores comuns ao oficio. De acordo com Dubar
(2005), a identidade profissional se constitui a partir do trabalho. Sua elu-
cidacdo implica na analise tanto dos processos de socializagdo profissional
como das trajetorias individuais e sociais dos individuos.

De uma forma especifica, Dubar (2005) compreende que se trata de
uma identidade social constituida a partir da interacdo entre os individuos
e as institui¢des. Como identidade social, é uma problematica de natureza
sociologica em que os processos de socializacdo profissional, manifestos
sobretudo pelas condi¢oes de trabalho, e as trajetérias pessoais e sociais
percorridas pelos sujeitos sao as bases para o seu desvendamento.

A formacao da identidade profissional dos professores possui carac-
teristicas dadas pela estreita relacio que ha entre os seus processos de
profissionalizagio e a estruturacdo das disciplinas nos curriculos escola-
res. Como analisou Vifiao Frago, as disciplinas escolares sdo construidas
a partir do estabelecimento da “[...] reserva de um campo académico”
(VINAO FRAGO, 2008, p. 206), em que um grupo determinado de pro-
fessores atua em nome de uma disciplina especifica.

Por conseguinte, a trajetéria da Sociologia como disciplina escolar
interfere na maneira como os professores constituem sua identidade pro-
fissional. Antes da Lei n° 11.684/08, ser professor de Sociologia era uma
atividade restrita a poucas escolas que a inclufam no curriculo. Restava
aos licenciados ministrar outras disciplinas para as quais ndo possufam
formacdo especifica, como Geografia e Historia. Sendo assim, ser profes-
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sor de Sociologia nao configurava uma profissionalizacio; o ideal do for-
mado na area era a carreira académica ou o bacharelado para atuar num
campo difuso de trabalho, em equipes multidisciplinares.

No subcampo de ensino de Sociologia foram produzidos um con-
junto de estudos qualitativos que examinam quem sio esses professores,
suas trajetorias de formacdo, condi¢des de trabalho e praticas pedagogi-
cas, como € possivel identificar nas dissertacdes descritas no Quadro 1.
Tais pesquisas partiram de diferentes abordagens tedricas para revelar
como os professores licenciados em Ciéncias Sociais eram expostos de
forma mais intensa ao trabalho precirio, com contratos intermitentes,
carga horaria reduzida, tendo que atuar em diversas escolas. Esses estudos
tornaram evidentes como a instabilidade da disciplina no curriculo difi-
cultava a constituicao da identidade docente, diante do reduzido campo
de trabalho ligado a disciplina escolar.

Com a implementa¢io do ensino da Sociologia em todas as séries
do ensino médio a partir de 2008 se constituiu um campo profissional
disciplinar. Houve ampliagdo da oferta de trabalho com a abertura de con-
cursos publicos em todo o pafs. Os dados quantitativos levantados pelo
Censo Educacional do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educa-
cionais/Ministério da Educac¢io (INEP/MEC), e analisados por Bodart
e Sampaio-Silva (2016), revelaram que em 2007 o pais possuia 19.776 pro-
fessores de Sociologia no pafs, enquanto que em 2016 ja havia 55.658
professores atuando no ensino de Sociologia no ensino basico.

Em que pese o expressivo aumento de professores que lecionam
Sociologia na educacdo basica, a analise que Bodart e Sampaio-Silva
(2016) realizaram dos dados do Censo do INEP/MEC indica que so-
mente 11,4% desses professores possuem formagio especifica na area. B
expressivo também o nimero de professores formados em outras areas
que lecionam Sociologia. A auséncia de correspondéncia entre a formagiao
dos professores e a disciplina ministrada é um elemento que dificulta a
constitui¢do de uma identidade comum ligada a formacio na éarea de
Ciéncias Sociais.

Como pondera Bodart e Sampaio-Silva (2016), os dados macrosso-
ciais disponibilizados pelos censos do INEP/MEC possuem falhas me-
todolégicas por nao garantir que as informagoes sejam prestadas pelos
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proprios professores. Além disso, essas pesquisas nao tratam das especi-
ticidades dos professores de Sociologia.

No subcampo de ensino de Sociologia esse cenario foi acompa-
nhado pelo incremento das teses e dissertagdes que analisam a socializa-
¢ao profissional, as condi¢oes de trabalho, como também as trajetorias
sociais e de formacao dos docentes. Esses estudos (ver Quadro 1) cons-
tituem um rico acervo para a investigacio da constituicao da identidade
profissional, pois buscam compreender o lugar social dos professores de
Sociologia no sistema educacional, partindo de diferentes perspectivas
tedricas, como o materialismo histotico e dialético, inserindo a analise no
processo de mundializagdo do capital e reestruturagio produtiva. Outras
pesquisas se pautam em uma abordagem simbolica e buscam compreen-
der as representagOes sociais construidas pelos professores. Tais pesqui-
sas de carater microssocial também circunscrevem a analise de realidades
locais. Com efeito, utilizam metodologias qualitativas e se valem princi-
palmente de entrevistas onde buscam “dar voz” aos professores.

Quadro 1 — Pesquisas sobre professores e trabalho docente.

Ano Autor Titulo Instituigdo

2002 Mirio Bispo dos | A Sociologia no ensino médio: o que pensam os | Mestrado em So-
Santos professores da rede publica do Distrito Federal. ciologia. UnB.

O trabalho docente e a discursividade da autopet-
2006 Ligia Wilhelms | cep¢ao dos professores de Sociologia e Filosofiano | Mestrado em Le-
° | Bras ensino médio em Toledo/PR: entre angustias ¢ ex- | tras. UNIOESTE.
pectativas.
Ana Lucia Len- | Professores de Sociologia: relacoes e condicoes de Mestrado em
2000 | ¢ eabalbo ClOTOgIA: FERACOES € CONCICOES A€ | 1 jucagio. UNI-
¢ abathio. CAMP.
O trabalho docente com a disciplina Sociologia: al-
. - . Mestrado em

2009 | Maristela Rosa gumas reflexdes sobre o ser professor no ensino | ~

1 s . Educacio. UFSC.
médio da rede publica de Santa Catarina. ;
. . . - . . L Mestrado em
Gabriel Zan- | A reintroducio da Sociologia nas escolas puablicas: | ~

2009 i inh i lad trabalho d t Educacio.
nardi caminhos e ciladas patra o trabalho docente. UNESP.

2012 Fabiana Ferreira | A Sociologia no ensino médio e sua articulacio | Mestrado em So-
de Lima com as concepgoes de cidadania dos professores. | ciologia. UFPE.
Alexandra Mas- As represgntagf)es dos Pr()fess)o{es e estuqantes 50~ | Mestrado em

2012 bre a Sociologia no ensino médio: investigando as | ~
carenhas . .. Educacio. UFPel.

comunidades virtuais do Orkut. ’

Continua...
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. Identidade e docéncia: o saber-fazer do professo- | Doutorado  em
2012 | Matia de Sousa . . o . - ~
res de Sociologia das escolas publicas de Picos/PI. | Educagio. URN.
Francisca de Al- | Tornar-se professor de Sociologia no ensino mé- | Mestrado em So-
2013 . S . oc . .
meida dio: identidades em construgio. ciologia. UFC.
As vicissitudes na implantacio do componente | Mestrado em
2013 | Carlos Almeida | curricular Sociologia no ensino médio da rede pu- | Educagio. PUC-
blica do estado de Sio Paulo. SP.
A formagcio inicial de professores de Sociologia:
’ s . . Mestrado em
2014 | Anna Antunes elementos de constituigio da profissionalidade do- | ~
’ Educagio. UFSC.
cente.
“Faz sentido?” — praticas docentes no ensino mé-
. . . L . . . | Mestrado em
2014 | Maria Leite dio na disciplina Sociologia: um estudo na rede pu- | -
) - Educacio. USP.
blica do estado de Sio Paulo. i
Situagdo do trabalho docente e a disciplina de So- | Mestrado em Ci-
2015 | Jorge Fuentes ciologia no ensino médio: um estudo no municipio | éncias Sociais.
de Ourinhos/SP. UEL.
As condi¢bes do trabalho docente do cientista so-
. . . g .~ | Mestrado em So-
2015 | Laisse Sobral cial no ensino médio: um estudo em Goia- | . .
. L ciologia. UFG.
nia/Goias.
Representagdes sociais da identidade docente na
- . IR . . Mestrado em
2015 | Karla Oliveira formacio inicial de professores de Sociologia da | . <
: Educagio. UFRN.
UFRN. ’
Entre a obrigatoriedade e as reformas curriculares:
- . . . . Doutorado  em
2018 | Natalia Marpica | professores e professoras de Sociologia do ensino | ~
Py . Educacio. USP.
médio paulista. ;
2018 Josefa Alexan- | A construgido social do ensino de Sociologia em | Doutorado  em
drina Silva Sao Paulo entre 2009-2018. Educagio. USP.

Fonte: Levantamento bibliografico realizado pela autora.

Esses estudos indicam que a valorizagao da Sociologia como disci-
plina escolar, dada pela Lei n° 11.684/08, nio foi acompanhada de medi-
das para garantir que as aulas fossem atribuidas a professores habilitados
na area. Disso resulta um elevado indice de professores sem formacao
especifica, conferindo aos docentes da disciplina um carater heterogéneo.

No que tange aos processos de socializacdao profissional, os profes-
sores de Sociologia foram inseridos no sistema escolar com carga horaria
insuficiente e condi¢oes de trabalho precarias. Trabalham em escolas
onde sdo os unicos professores de Sociologia, o que resulta em um alto
grau de isolamento com relagio a outros professores da mesma disciplina.

Na anilise de Oliveira (2019c¢), o reduzido nimero de aulas ¢ a ne-
cessidade de se manterem em uma Gnica escola faz com que os professo-
res transitem entre diferentes disciplinas de humanidades, como Filosofia,
Historia e Geografia. Dessa maneira, os professores vao se ajustando ao
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campo escolar a partir das condi¢Ges objetivas oferecidas pelo sistema
educacional.

Com relacdo as trajetérias sociais dos professores, os estudos de
Marpica (2018) e Silva (2018) indicam que os professores de Sociologia
se inserem na estrutura social como membros da classe trabalhadora e
possuem como fonte de renda o trabalho assalariado.

No que tange a aproximagao inicial das Ciéncias Sociais, os percur-
sos dos professores investigados sao distintos. Para alguns, essa aproxi-
magdo foi dada pela oportunidade de inser¢do no mundo do trabalho,
sugerindo que ensinar Sociologia é um dado circunstancial e ndo um pro-
jeto profissional (OLIVEIRA, 2019c¢). Para outros, ser professor de Soci-
ologia é uma possibilidade de atuar para que os estudantes compreendam
a realidade sob a perspectiva sociologica, desnaturalizando as relagGes so-
ciais e contribuindo para a transformagio social, ampliando a significacao
do trabalho docente para além das salas de aula.

No atual contexto de mudangas politicas, onde cresce a hostilidade
ao conhecimento e se coloca sob suspeita a validade explicativa das Cién-
cias Sociais e Sociologia como disciplina escolar, novos problemas vao se
somando as analises do processo de construgdo da identidade profissional
desses professores. Ganham relevancia investigagdes que busquem anali-
sar o impacto que as mudangas curriculares impostas pela Lei n°
13.415/2017 e pela Base Nacional Comum Curricular trazem para o tra-
balho dos professores, e como estes se valem dos conhecimentos socio-
légicos para ampliar as formas de resisténcia coletiva nas escolas aos pro-
jetos de educagdo tecnocratica.

Além disso, coloca-se em pauta a necessidade de investigaces que bus-
quem compreender as maneiras como os professores de Sociologia analisam
sua participacao e responsabilidade na formagao de mentalidades democrati-
cas e no desenvolvimento de atitudes cientificas na escola. Ademais, ha pers-
pectiva de estudos que analisem os processos de constituicao e organizagao
da comunidade disciplinar em torno do ensino de Sociologia.

*JOSEFA ALEXANDRINA DA SILVA ¢ doutora em Educagio; professora da Uni-
versidade Federal de Alfenas (UNIFALMG); foi professora de Sociologia na educagio
basica na rede estadual de Sdo Paulo.
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IMAGINACAO SOCIOLOGICA, o ensino de Sociologia e a:

Mauro Meirelles*
Leandro Raizer®*

O conceito de iaginacdo socioldgica talvez esteja entre os concei-
tos mais utilizados pelos socidlogos nas ultimas décadas. Cu-
nhado por Charles Wright Mills (1916-1962) ainda na década de 1950,
esse conceito busca descrever uma das, sendo a mais importante, capaci-
dade que pode ser desenvolvida através do contato com as teorias e mé-
todos da pesquisa social confrontadas com a realidade cotidiana. Nas pro-
prias palavras de Mills (1982, p. 11):

A imaginagio sociolégica capacita seus possuidores a compreender o
cenario histérico mais amplo, em termos de seu significado para a
vida intima e para a carreira exterior de numerosos individuos. Per-
mite-lhe levar em conta como os individuos, na agitacio de sua expe-
riéncia diaria, adquirem frequentemente uma consciéncia falsa de
suas posi¢oes sociais.

Segundo Mills, o conjunto e a velocidade das transformagdes sociais
que vém se desenvolvendo nas sociedades nao tém permitido com que as
pessoas entendam a forma como sua individualidade (biografia) esta rela-
cionada com o contexto social mais amplo (bistéria) (MILLS, 1982). Dessa
forma, a imaginagio socioldgica seria justamente o instrumento beuristico
mais potente desenvolvido pela Sociologia para auxiliar nessa tarefa, cons-
tituindo-se numa forma nica de consciéncia (pensamento imaginativo) sobre
tal relacdo.

Inspirados por esse conceito, socidlogos, professores e educadores
vem buscando utiliza-lo para pensar a educaciao de forma geral e, especi-
ficamente, o ensino da Sociologia no ensino médio. Dentre eles, ganha
destaque um primeiro estudo de Sarandy (2001, p. 2), o qual afirma que:

O conhecimento socioldgico certamente beneficiara nosso educando
na medida em que lhe permitira uma analise mais acurada da realidade
que o cerca e na qual esta inserido. Mais que isto, a Sociologia cons-
titui contribui¢do decisiva para a formagido da pessoa humana, ja que

nega o individualismo e demonstra claramente nossa dependéncia em
relagdo ao todo, isto é, a sociedade na qual estamos inseridos.
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Aprofundando essa ideia, Sarandy propde que o proprio processo
de aprendizagem do saber sociolégico acaba produzindo e gerando nao
apenas conhecimentos sobre a realidade social, mas também um modo
de pensar nos estudantes, configurando um olhar sociolégico. Segundo
ele, inclusive, essa seria uma das mais importantes justificativas para a in-
clusio da Sociologia como disciplina dos curriculos escolares (SA-
RANDY, 2001, p. 7).

Em termos de dinamicas e praticas de ensino de Sociologia com o
conceito de imagina¢ao sociolégica, ganha destaque o estudo de Ileizi
Silva (2005, p. 13), segundo a qual:

[...] o importante seria poder aprofundar com os alunos alguns con-
ceitos e desenvolver a imaginacio sociolégica. Dessa forma, a quan-
tidade de temas e conteudos nio deveria ser extensa. Se conseguir-
mos, durante um ano todo, levar os alunos a pensarem as contradi-
¢Oes, os nexos e as interdependéncias entre suas vidas e a sociedade,
ja teremos conseguido atingir o objetivo de fazé-los raciocinar socio-
logicamente. O modo como faremos isso sera condicionado pela
nossa ciéncia, pela nossa prépria imaginagio socioldgica que somos
capazes de potencializar como professores e pelas condi¢des dos alu-
nos e das escolas.

Para a autora, esse conceito seria fundamental para realizar a recon-
texctualizagdo de saberes entre o saber académico acumulado pelas Ciéncias
Sociais e 0 campo escolar no qual inserem-se professores e estudantes,
tornando assim a aprendizagem significativa.

Ainda quanto as metodologias e praticas de ensino, Réwer (2016b)
buscou evidenciar ligacdes também com o estranbamento e a desnaturalizagao
e o uso de temas sociais e narrativas autobiograficas. Segundo essa autora,
através do uso de narrativas autobiograficas no processo de aprendizagem
da Sociologia no ensino médio, problematizadas em meio ao contexto
social dos estudantes, seria entdo possivel o desenvolvimento da imagina-
¢ao socioldgica. Dessa forma, os mais variados temas da vida social e do
cotidiano dos individuos podem fazer parte do processo de desenvolvi-
mento do pensamento sociolégico.

Dessa forma, o conceito de imaginacio sociologica, entendido como
método e fim da Sociologia no ensino médio, tem se demonstrado forte
aliado dos professores que buscam qualificar a presenca da disciplina nos
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curriculos escolares. Assim, a agdo pedagdgica do professor nessa perspec-

tiva tem papel ativo no processo de aprendizagem, conforme destaca Pe-

reira (2015b, p. 247):
[...] entendemos que este professor deve ter a mesma capacidade do
socidlogo de entender e explicar esta teia de relagGes e interagdes so-
ciais, e mais, tem uma tarefa extra. Tem a tarefa de também levar seu
aluno do Ensino Médio a compreender a realidade em que vive. Pa-
rece simples, mas ndo ¢, visto que muitas vezes o proprio professor
ndo consegue compreender esta realidade. Para entender a realidade,
ndo basta, e até ¢ inconveniente, que o professor fique repetindo au-
tores, teorias e conceitos sociolégicos, sem nenhuma relagio com a
busca por esta compreensio da realidade. Estamos sugerindo aqui
que este modo de observar, de pensar e de fazer socioldgico seja apli-
cado a escola pelos professores e seja ensinado aos alunos. Ndo como
contetidos em si mesmos, mas como uma pratica cotidiana.

Tal concepgio alinha-se fortemente com a ideia de professor pesquisa-
dor, sujeito que domina ndo apenas os saberes didatico-escolares, mas que
tem uma sélida formacdo teérico-empirica no campo dos saberes aca-
démicos das Ciéncias Sociais.

Também no ambito da legislagdo educacional e das OrientagOes
Curriculares para o Ensino Médio e a disciplina de Sociologia, o conceito
de imaginagio socioldgica ganha um papel central. Antes mesmo do retorno
da disciplina como componente obrigatdrio nas escolas de ensino médio,
¢ possivel identificar elementos nas Orienta¢oes Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2006) em relacao aos conbecimentos de Sociologia, ao lado dos
principios da desnaturalizagio, estranhamento e mediagio, que apontam para o
desenvolvimento da disciplina de forma a potencializar a capacidade in-
terpretativa e a ampliar a visdo de mundo dos estudantes. Também ha
uma clara orientacdao no tocante a mobilizacdo de conceitos, temas e teorias —
de forma nio mecanica, ou seja, sempre relacionando os conhecimentos
da disciplina de Sociologia com a realidade social mais ampla e dos estu-
dantes. De forma mais explicita, na Colegdo Explorando o Ensino, assinada
por Moraes (2010), encontramos mencao tanto ao conceito de waginagio
socioldgica quanto ao de olhar socioldgico. Segundo o autor: “Nessa perspec-
tiva, claro que o jovem aluno e sua realidade se colocam como o centro

do processo educativo, ponto de partida e de constante mediagdo com os
conceitos e as teorias” (MORAES, 2010, p. 80).
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Deve-se destacar que tais documentos também apontam para a cen-
tralidade da pesquisa no processo de ensino-aprendizagem da disciplina,
quer como percurso didatico-metodolégico quer como habilidade a ser
desenvolvida pelos professores e educandos no processo de mediagao pe-
dagégica. Tal processo de educar pela pesquisa, ou seja, do progressivo de-
senvolvimento de uma imwaginagao socioldgica dos estudantes sobre si e sobre
o mundo social é chave ndo s6 para o dominio de teorias e conceitos, mas
também de uma reflexividade social mais ampla, base fundante do pleno
exercicio da cidadania.

O campo de estudos sobre a Sociologia no ensino médio vem se
ampliando nos dltimos anos e novas pesquisas poderdo analisar em que
medida a inser¢do da disciplina no ensino médio tem, de fato, desenvol-
vido a imaginagio socioldgica dos estudantes e quais os seus determinantes.
De que forma o contexto social mais amplo e o cotidiano do estudante
influenciam seu desenvolvimento? Qual a relevancia da formacio docente
adequada para o desenvolvimento da imwaginacio socioldgica dos estudantes?
Quais as implicages para a formagao e perfil de professores que lecionam
a disciplina? Que métodos de ensino potencializam seu desenvolvimento?
Que tipo de experiéncias curriculares e extracurriculares podem auxiliar?
Qual didatica e quais recursos sao necessarios para a pratica docente re-
flexivar

Nessa dire¢do, destaca-se a importancia do desenvolvimento de pes-
quisas que sejam capazes de mensurar o desenvolvimento pedagbgico-
reflexivo dos estudantes, na medida em que estes apropriam-se das cate-
gorias e da gramatica sociolégica, ressignificando sua compreensio e vi-
soes de mundo. Para tanto, serd necessirio também um didlogo com as
pesquisas no ambito da Pedagogia e da Psicologia da Educacao, com o
uso de recursos metodoldgicos e conceituais dessas areas.

A realiza¢do dessa agenda de pesquisa é fundamental para a qualifi-
cac¢do da presenca da disciplina na escola e para que ela, de fato, cumpra
seu papel como ciéncia académica, realizando, assim, uma efetiva contri-
buicio para a difusio e popularizagiao dos saberes cientificos junto a po-
pulacio.

*MAURO MEIRELLES ¢ doutor em Antropologia Social pela Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS); desenvolve atividades ligadas ao Laboratério Virtual e
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Interativo de Ciéncias Sociais (LAVIECS/UFRGS); atua como editot-chefe da Livraria e
Editora Cirkula.

*LEANDRO RAIZER ¢ doutot em Sociologia (UFRGS/Univetsité de Monttéal); pro-
fessor da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS); Secretirio do RC23/ISA
(Sociology of Science and Technology); vice-coordenador do LAVIECS (Laboratério Vir-
tual e Interativo de Ensino de Ciéncias Sociais).

kKoK

INSTITUTOS FEDERALIS, o ensino de Sociologia e os:

Cristiano das Neves Bodart*

Os Institutos Federais (IFs) sdo institui¢oes pluricurriculares e
mnlticampi (reitotia, campus, campus avangado, polos de inova-
¢ao e polos de educacio a distancia). Um minimo de 50% de suas vagas
destina-se a oferta de cursos técnicos de nivel médio, sendo esses priori-
tariamente integrados ao ensino regular; e o minimo de 20% devem des-
tinar-se a oferta de ensino superior no grau de licenciatura e programas
especiais de formagio pedagdgica voltados a formacao de professores da
educacio basica, principalmente nas areas de Ciéncias, Matematica e Edu-
cacgdo Profissional. Os IFs podem ofertar cursos de bacharelados e pos-
graduacio stricto sensu, desde que observado os percentuais mencionados.
Dentre suas atribui¢oes estdo a realizacdo e o estimulo a pesquisa aplicada
para o desenvolvimento de solu¢des técnicas e tecnolégicas, a produgio
cultural, o fomento ao empreendedorismo e ao cooperativismo e o de-
senvolvimento cientifico e tecnoldgico, além de ag¢oes de extensdo junto
a comunidade visando ao avanco econémico e social de seu entorno.

A criagdo dos IFs e a reintroducdo obrigatéria da Sociologia no cur-
riculo nacional do ensino médio deram-se no mesmo ano. A Sociologia
retornou ao curriculo obrigatério por meio da Lei n® 11.684, de 2 de julho
de 2008, e os IFs foram criados a partir das antigas institui¢des federais
de Educacao Profissional e Tecnolédgica (EPT), o que se deu por meio da
Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Segundo dados divulgados
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pelo site do Ministério da Educagao, em 2019 computava-se a existéncia
de 38 Institutos Federais, organizados em 661 unidades.

Por apresentar oferta educacional diversificada, o ensino de Ciéncias
Sociais toma nos IFs formas variadas, destacando-se a presenca da disci-
plina Sociologia nos cursos técnicos integrados de nivel médio. Importa
destacar que ha diversos professores-pesquisadores que, atuando nessas
institui¢oes, vém tomando a Sociologia Escolar como objeto de pesquisa.
A partir de buscas no Google Académico, Bodart e Tavares (2019) iden-
tificaram que 66% dos autores dos artigos sobre a Sociologia Escolar nos
IFs possuiam vinculo profissional com essas institui¢gdes. Com relagio
a0s artigos sobre esse mesmo tema publicados em periédicos classifica-
dos entre os estratos superiores (nas areas de Sociologia, Antropologia,
Ciéncia Politica, Ensino e Educagio), o percentual de autores com vin-
culo institucional com os IFs era de 54,5% (BODART; TAVARES,
2019).

Quanto ao estado da arte sobre o ensino de Sociologia nos IFs, nos
apropriamos dos dados trazidos por Bodart e Tavares (2019) ao observar
as publica¢oes de teses e dissertagdes, os artigos publicados em periédicos
classificados nos estratos superiores (Qualis-Periddicos) e os artigos dis-
poniveis no Google Académico. Inclusive, tal pesquisa foi publicada no
livro-coletanea O ensino de Sociologia ¢ os dez; anos dos Institutos Federazs (2008-
2018), organizado por Neuhold e Pozzer (2019), ambos professores do
Instituto Federal do Rio Grande do Sul.

Até o ano de 2019, apenas uma tese e uma dissertagdo foram defen-
didas sobre o ensino de Sociologia nos IFs. A dissertagdo intitulada Con-
texctos e possibilidades de formagao continnada para professores de Sociologia no ensino
médio: a experiéncia do IFPE campus Pesqueira foi defendida em 2015 por
Anicélia Ferreira da Silva. A autora tomou como objeto de estudo os alu-
nos do curso de Aperfeicoamento em Sociologia para o ensino médio
ofertado pelo Instituto Federal de Pernambuco (Instituto Federal de Per-
nambuco), sendo um estudo empirico cuja coleta de dados deu-se por
meio de aplica¢do de questionarios. Ja a tese de doutoramento defendida
em 2013 por Rodrigo Belinaso Guimaries, intitulada Sociologia no ensino
médio: cendrios biopoliticos ¢ biopoténcia em sala de anla, tem por tema a pratica
docente, sendo o objeto de analise as praticas pedagdgicas dos professo-
res, caracterizando-se também como um estudo empirico e experimental.
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Os dados revelam uma situacio do tema ensino de Sociologia nos IFs
ainda periférica na pds-graduacio brasileira.

Bodart e Tavares (2019) encontraram oito artigos sobre o ensino de
Sociologia nos 1Fs publicados em periddicos de estratos superiores. Des-
tes, sete foram publicados em periddicos qualificados como estrato supe-
rior nas areas de Ensino e Educagdo. Apenas uma revista é qualificada
como estrato superior em uma das grandes areas das Ciéncias Sociais: a
Antropologia. Esse dado revela que o tema ainda tem ocupado espago
nas principais revistas brasileiras das Ciéncias Sociais. Dos oito artigos,
cinco sao “estudos empiricos”, duas “revisoes de literatura” e um “relato
de experiéncia”, o que indica a2 manutengao das caracteristicas metodolo-
gicas presentes no subcampo do ensino de Sociologia (BODART; CIGA-
LES, 2017; BODART; TAVARES, 2020).

Na busca realizada por Bodart e Tavares (2019) por artigos sobre o
ensino de Sociologia nos IFs foram encontrados sete artigos, excluindo-
se aqueles publicados em periddicos de estratos superior, os quais foram
analisados em separados. “A percepcio da pritica docente e/ou da Soci-
ologia” aparece como tema central em trés dos sete artigos. Eram temas
centrais nos demais artigos: “pratica docente”, em dois artigos; “as con-
dicoes de trabalho docente” e a “legislagio/ curticulo”, em um artigo cada.

Observando o estado da arte sobre a Sociologia Escolar nos IFs,
Bodart e Tavares (2019, p. 111-112) inferiram que:

Em sintese, podemos apontar que a ‘percepgao da pratica docente’ é
o tema mais recorrente nos artigos, tenham sido eles publicados em
periddico de estrato superior ou nido. Notamos que a trajetoria pro-
fissional dos sujeitos possui forte relagio com o interesse em ter pro-
duzido artigo sobre ensino de Sociologia nos IFs, seja essa trajetdria
marcada pela passagem na licenciatura em Ciéncias Sociais, seja como
funcionario nos IFs, ou como docente do Ensino Basico. Nota-se,
também, uma maior participagio de autores do sexo feminino e com
pos-graduagio stricto sensu.

No quadro a seguir, apresentamos os artigos encontrados na pes-
quisa de Bodart e Tavares (2019):
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Quadro 1 — Publicagbes sobre o ensino de Sociologia nos Institutos Federais

(2008-2018).

|Ano Fo@ato fl < Titulo Autor Can‘a . di
publicacdo publicagio
[Para que serve Sociologia? Intinera- Revista Tecnologi
2010  |Artigo* rios na Rede de Educacio Profissio-Amurabi Oliveira |& Cultura (Cefet-|
nal e Tecnolégica R])
[Em que a Sociologia pode contribuir|
2013 |Artigo* para a Educagio Profissional e Tec-{Amurabi Oliveira [Holos (IFRN)
nolégica?
A efenyl'dade ,dk())'dlrelt() a educagao Claudio A. C.Revista de Educa-
2013 |Artigo* nas politicas publicas do governo PE cite e Deise B.[¢do, Ciéncia e Tec|
tista: uma andlise dos IFs e a imple- . T
~ . . £ [ML Leite nologia (IFRS)
Imentagio do ensino de Sociologia
|As representacoes dos estudantes do|
Instituto Federal de Educacio do
[Espirito Santo campus C ()lzltinﬁlRenMﬁl Ve Breieri- Revista Polyphon.
. * _ ol . ’Y
AU e lacerca das disciplinas de Sociologia edmo @ Saoekio 1L, (UFG)
- . IModesto
[Filosofia em cursos Técnicos Inte-
lerados ao Ensino Médio
Sociologia no ensino médio: cenarios . .
2013 [Tese biopoliticos e biopoténcia em sala de R()dflg() B. Gui- [UFRGS
ula Imaries
IEstudo de caso sobre o olhar do €SlGilvana C. P. San [Revista B. de Ensinol
2015 |Artigo* tudante do Ensino Médio Técnico| hva A% B 90 Ciencia e Tecno-
ara a disciplina de Sociologia ches logia (UTFPR)
[Ensino de Sociologia e Lei
2015 |Artigo 11.645/08: experiéncias de ensinoTaise de J. Chates [Revista em Debate
pesquisa e extensio no IFBA
IContextos e possibilidades de forma-
bo15 Dissertacio c3o continuada para professores delAnicélia F. da Fundai
. Ssertag Sociologia no ensino médio: a expe-Silva J
riéncia do IFPE campus Pesqueira
A’ Sociologia no ensino médio do| Revista Técnica ¢
- . Instituto Federal de Educagio, Cién-Ricardo V. Golo- [Tecnolégica:  Cién-|
2015  |Artigo . . N ~ . .
icia e Tecnologia de Goias pela nogiaovaty lcia, Tecnologia, So-|
de politecnia ciedade
IA perspectiva docente sobre as Cién-Mariana de F.
2016 |Artigo cias Sociais no Ensino Médio Inte-|Guerino e Mar-[Revista em Debate
lorado cela de O. Nunes
Sociologia e ensino médio integradofJosé de Lima, Ana| . .
Lo ~ . . . ,[Revista Ensino In-
bo16 |Artioo* a2 Educagio Profissional: potenciali-Trajano, J()set discipli
? rugo dades formativas e problematizado-{Cleyton e Joicy C, er ﬁlSCIP nar
’ © T|(UERN)
Iras [Fernandes
[Roberta R. Ponci-|
IEnsino de Sociologia na Educaciopno, Luciene C. S'Ed N Bisi
2016 |Artigo de Jovens e Adultos: a aprendizagemide Oliveira Luz ¢| ucacao asic
A . Revista
pela experiéncia |Adriana C. O. dos
Santos
IPibid e ensino de Sociologia: possibi- Ciénci ¢ Minh
2017  |Artigo lidades de superacio do racismo nolLarissa J. S. Teles Pizincm ¢ 1nha
lespaco escolar. 4
Continua... 189
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2017

|Artigo*

Os lugares da Sociologia na Educa-
cdo Profissional e Tecnolégica

José G. S. A. de
[Lima, Ana Tra-
jano, José Cleyton
le Joicy S. G. da C.
[Fernandes

[Revista B. de Educa-
cdo Profissional ¢
[Tecnologica (IFRN)

2017

|Artigo

IApontamentos sobre o ensino de So-
ciologia numa instituicao federal de
lensino técnico integrado: o caso do

IEFSul

IAndréia Orsato e
Marcia O. V. Fer-
reira

ICABECS

2018

|Artigo

A relacao do estagio supervisionado|
obrigatério e Pibid na formagiao dos
docentes de Sociologia no Institutol

Maria M. F. M.
Calado e Kelem|

Ciéncia ¢ Minha

Praia

[Federal do Parana — Paranagua e

IAndréia Orsato e
Marcia O. V. Fer-|
reira

[Roberta Neuhold|
le Miarcio Pozzet|
(Orgs.)

Fonte: Levantamento realizado pelo autor a partir de Bodart e Tavares (2019).

[Retratos da Escol
(CNTE- Esforce)

Relacbes de género no ensino de So-|

F
2018 Artigo ciologia do IFSul

[Editora Café com|
Sociologia

O ensino de Sociologia e os dez anos

2019 fLivo dos institutos federais (2008-2018)

Como se observa, o volume de pesquisas publicadas sobre o ensino
de Sociologia nos Institutos Federais é ainda reduzido, evidenciando a
necessidade de uma ampla agenda de pesquisa, passando por questoes
ainda nio exploradas ou que demandam maiores aprofundamentos. Tal
agenda pode ser organizada nos seguintes eixos: a) praticas docentes; b)
recursos, transposicao didatica e estratégias pedagogicas; ¢) curriculo; d)
institucionalizagdo da Sociologia Escolar; €) formacao e perfil de profes-
sores; f) condi¢des de trabalho docente; g) estudos comparados; h) per-
cepcao docente e discente em torno do ensino de Sociologia; e 1) Socio-
logia Escolar e projetos extensionistas. Nota-se que tais eixos dialogam
diretamente com as pesquisas realizadas em torno do ensino de Sociologia
em outras redes (estaduais e privadas de ensino médio), o que possibili-
tara, por um lado, a compressao da totalidade dos espagos onde o ensino
de Sociologia esta presente e, por outro, a realizacdo de estudos compa-
rados entre as redes federal, estadual e privada; o que seria um ganho
consideravel para o subcampo do ensino de Sociologia.

*CRISTIANO DAS NEVES BODART ¢ doutor em Sociologia pela Universidade de
Sdo Paulo (USP); professor da Universidade Federal de Alagoas (UFAL) e do Programa
de Pés-Graduagio em Sociologia dessa mesma instituigio; vice-presidente da Associacao
Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS) (2018-2020).
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JOGOS DIDATICOS, o ensino de Sociologia ¢ os:
Radamés de Mesquista Rogério*

Denominamos “jogos didaticos” o uso de atividades ludicas
para os fins de aprendizagem ou aquisi¢io do conhecimento.
Os jogos, em geral, possuem as seguintes caracteristicas: sdo atividades
voluntarias; ocorrem dentro de limites de tempo e espago; possuem regras
consentidas, mas obrigatorias; sao dotados de um fim em si mesmo; con-
tém sentimentos de tensdo e de alegria; partem da consciéncia de serem
diferentes da vida cotidiana (HUIZINGA, 2000; ROGERIO et al., 201 8).
A diferenca primordial do “jogo didatico” em relagdo aquilo que acima
denominamos de “jogos” é que o foco do primeiro nio esta na realizagdo
da atividade em si (ou seja, jogar ndo é o fim, é o meio), mas é apenas um
suporte para a realizacdo do processo de ensino-aprendizagem. Assim, o
jogo didatico realiza um empréstimo da agdo e da atividade ludica como
condutor para um conteudo didatico especifico (KISHIMOTO,1996).
Seguindo ainda Huizinga, é importante destacar que, antropologica-
mente, o jogo é uma constante em todas as civilizagoes, refletindo seus
costumes, valores. Nesse sentido, os jogos se constituem como facilita-
dores da comunicacio entre os seres humanos, servindo-lhes de instru-
mento de vinculo.
Fortuna (2018, p. 52) assevera que
[..] a brincadeira é uma liga. Ligando passado, presente e futuro e, da
mesma forma, ligando o sujeito a si mesmo, aos outros e ao transcen-
dente, ou, ainda, ligando o mundo real e o mundo imaginario [...] a
brincadeira revela-se uma ponte.
Isso nos coloca outro aspecto que precisa ser ressaltado sobre jogos
didaticos, em especial, sobre a atividade ludica “jogo”: a defini¢ao de jogo
e sua relacdo com os conceitos de “brincadeira”, “ludicidade”, “recrea-
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idioma e em nosso pafs haja certa indistingdo entre jogo, brincadeira e
seus derivados acima citados, ha uma tendéncia de reserva do “[...] uso da
palavra jogo para situagdes mais estruturadas, nao exclusivas da infancia,
com regras mais ou menos explicitas” (KISHIMOTO, 1996 apud FOR-
TUNA, 2018, p. 49). Por sua vez, brincar, e aquilo que lhe d4 suporte, o
brinquedo, “[...] remete mais frequentemente a atividade livre, incerta,
predominantemente realizada por criancas” (KISHIMOTO, 1996 apud
FORTUNA, 2018, p. 49).

O levantamento, realizado em janeiro de 2020, apontou nove traba-
lhos sobre a tematica e foi realizado nas seguintes plataformas: SciELO;
Google Académico; Portal da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pes-
soal de Nivel Superior; Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta-
¢bes e Academia.edu. Foram utilizados os seguintes descritores para fazer

”,

essa pesquisa: “jogos didaticos e Sociologia”; “jogos didaticos e ensino de
Sociologia”; “jogos didaticos na aula de Sociologia; “jogos didaticos no
ensino médio”; “o uso de jogos didaticos” e “jogos didaticos e ensino”.
Fazendo uma caracterizagdo geral dos nove trabalhos, temos que
estes relatam a execugdo de jogos produzidos pelos proprios autores dos
artigos e/ou alunos envolvidos nas experiéncias relatadas (maioria deles),

sendo elas desenvolvidas junto aos alunos do ensino médio.

Quadro 1 —Trabalhos sobre jogos didaticos e ensino de Sociologia.

Ano Fo@ato fl € Titulo Autor
publicacdo
. O uso dos jogos como estratégia de ensino de So- L. .
2013 Aer:élritie ciologia na Escola Estadual de Ensino Médio e JS(())SL:anz?ZJ da Silva
Profissionalizante Dr. Elpidio de Almeida ) ’
2014 Anais de Relato de experiéncias: ensino de Sociologia atra- | Mirian Gomes de
evento vés de jogos educativos Souza et al.
Anais d Relato de experiéncia da aplicagio de atividades 14-
2014 s de dicas como estratégias de ensino de Sociologia e | Adelita Alves Souza
evento .
Filosofia
2015 Anais de “Jogo do poder”: uma metodologia lidica para | Michelle de Moraes
evento aplicacio do contetdo de Sociologia Ferraz
- S —
Vamos brincar de~ aprgr{d?r. Jogos (}()m() estraFegla Gabricla da Silva
2016 | Monografia | para a transposicao didatica no ensino de Sociolo- Moura
gia
. 0 . . ol ..
2017 Wiemerszih Vamos jogar! A experiéncia do jogo didatico nas | Vandrisia ~ Neves
aulas de Sociologia Balthezan
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. Jogos didaticos no ensino de Sociologia no ensino | Radamés de Mes-
2018 Artigo o . . »
médio: relato de uma experiéncia quita Rogério et al.
Izabela Cristine de
Anais de Educacio para a diversidade: jogos ludicos como A
2018 ¥20 P ; jo8 Alcantara Sathler et
evento ferramenta de aprendizagem al
2019 Relato de Aprendendo a jogar: uma experiéncia nas aulas de | José Luciano Mat-
experiéncia Sociologia do ensino médio tins da Silva

Fonte: Levantamento bibliografico realizado pelo autor.

Conforme demonstra o quadro 1, ha somente um artigo, duas mo-
nografias e um relato de experiéncia. Os demais trabalhos sio textos di-
minutos publicados em anais de evento. Assim, a pesquisa nao detectou
que a tematica tenha sido objeto de monografia de conclusio de especia-
lizagao, de dissertacdo de mestrado ou de tese de doutorado. Somando-
se isso ha um numero reduzidissimo de artigos, pode-se afirmar que a
reflexdo de carater mais tedrico sobre a tematica é escassa € estd por se
construir.

No ambito da atual divisio de areas do ensino médio, a area das
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias destaca-se como aquela em que
hd o maior nimero de artigos que discutem a tematica do uso dos jogos
didaticos. Na area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, o destaque
fica por conta da disciplina de Hist6ria, que contempla um bom nimero
de pesquisas e relatos de experiéncia sobre jogos didaticos.

Assim, apontamos que a produgido cientifica sobre jogos didaticos
no ensino de Sociologia tem se expandido e se qualificado de maneira
bastante lenta, carecendo de maiores avangos para se consolidar como
subcampo no espectro da tematica ensino de Sociologia, bem como para
contribuir com o avanco do préprio uso da ferramenta jogos didaticos.

As caréncias sdo mdaltiplas no tocante a pesquisa sobre o tema,
mesmo com relacdo aquilo em que ha uma maior atencio da parte dos
pesquisadores, que sio os “relatos de experiéncia” e a analise do potencial
uso de determinados jogos. Nesses casos, alguns trabalhos ainda carecem
de maior aprofundamento tedrico e epistemologico, bem como didlogo
com autores, teses ¢ teorias que embasem o estudo da ferramenta jogos
didaticos (e o seu uso) como componentes, por exemplo, das Metodolo-
gias Ativas e Aprendizagem Significativa ROGERIO et al., 2018), dentre
outros, localizando os jogos didaticos em contextos mais amplos, o que
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tende a contribuir para um ganho de relevancia como ferramenta no pro-
cesso de ensino-aprendizado da Sociologia. Essa auséncia tem direta liga-
¢do com o fato de que, em sua maioria, os trabalhos sio textos de anais
de pequenos eventos, espagos reduzidos, tanto do ponto de vista quanti-
tativo quanto do ponto de vista qualitativo, a maiores analises tedrico-
conceituais.

Ha4 caréncia também de estudos com relacio ao estado da arte da
pesquisa sobre o uso da ferramenta, como também sobre a rede de pes-
quisadores e das condi¢oes de producao cientifica sobre o tema. Essa pro-
ducio cientifica escassa sobre jogos didaticos no ensino de Sociologia re-
flete o pouco uso da ferramenta em sala de aula. Embora a pesquisa apre-
sentada por Silva (2019) seja quantitativamente limitada na medida em
que se restringe a uma escola de uma cidade do interior de Alagoas, ela
nao deixa de dar um demonstrativo. O autor examinou 35 diarios de
classe da disciplina de Sociologia, no periodo de 2004 a 2018, e nio en-
controu nenhum registro ou mengao ao jogo didatico como proposta me-
todologica.

Ha grande concordancia dentre os trabalhos encontrados e aqui ana-
lisados com relagdo ao fato de que: a) os jogos sao facilitadores da apren-
dizagem devido ao uso da ludicidade como catalisador do processo de
ensino em um contexto em que a transposicao didatica é extremamente
importante, pois na disciplina de Sociologia a passagem do conhecimento
académico para o escolar ainda estd em pleno desenvolvimento. Con-
forme explicam Bodart e Sampaio-Silva (2016), as condi¢oes docentes do
professor de Sociologia e, consequentemente, do ensino da disciplina sio
prejudicadas devido a formagio dos professores (a maioria ndo formada
em Ciéncias Sociais), excesso de trabalho, escassez de recursos didaticos,
falta de reconhecimento e desvalorizagdo da disciplina por parte dos alu-
nos e dos colegas de trabalho, fatores ligados também a recente reintro-
dugio da disciplina no curriculo escolar; b) a ferramenta é pouco explo-
rada tendo em vista pelos menos dois fatores que devem ser considera-
dos: o primeiro coaduna com aquilo ja apontado a partir de Bodart e Sam-
paio-Silva (2010), ou seja, a reintroducdo recente da Sociologia no curri-
culo, aliado a anteriores saidas e retornos, que contribui decisivamente
para a dificuldade de se formar uma comunidade docente, bem como a
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producio e o desenvolvimento de recursos didaticos especificos da disci-
plina. Mas ha ainda outro importante aspecto a ser considerado, a saber,
o fato de que existe, historicamente, no mundo inteiro, mas no Brasil em
especial, uma oposicao entre jogo e “atividade séria”, conferindo ao pri-
meiro uma “densidade pejorativa”, dando-se vaziao ao uso corrente de
expressdes como “s6 de brincadeira” e “jogo de interesses”, que ajudam
a ilustrar essa desvalotizacdo das atividades ladicas.

Nossa exposi¢ao do estado da arte das pesquisas sobre jogos didati-
cos no ensino de Sociologia apontou para o fato de que ha um baixo
numero de pesquisas e experiéncias didaticas envolvendo a referida ferra-
menta didatica, a0 mesmo tempo em que, contraditoriamente, as pesqui-
sas e relatos de experiéncia analisados sdo exitosos em demonstrar que 0s
jogos didaticos se constituem como interessante estratégia pedagdgica
para catalisar a transposi¢ao didatica e gerar aprendizagem. Assim, em-
bora tenhamos apontado algumas hipéteses, é preciso que haja um im-
portante aprofundamento da parte dos pesquisadores a respeito do por-
qué de a ferramenta ser mais utilizada em outras dreas e/ou disciplinas do
que na Sociologia, assim também sobre como o uso nessas areas/discipli-
nas pode ser apropriado nessa disciplina.

*RADAMES DE MESQUITA ROGERIO ¢ doutor em Sociologia pela Universidade
Federal do Ceara (UFC); professor e coordenador do curso de Licenciatura em Sociologia
e professor do Mestrado Profissional em Histéria da Universidade Estadual do Piaui
(UESPI); editor da Revista Café com Sociologia.

kkok
JUVENTUDE, o ¢nsino de Sociologia e:
Irapuan Peixoto Lima Filho*
Juventude ¢ uma categoria cuja importancia cresce nos estudos so-
ciolégicos e possui vinculagdo com os temas da educacdo e do

ensino de Sociologia. Afinal, tendo em vista os estudantes do ensino mé-
dio, o jovem se torna nao somente o publico-alvo, como também objeto
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de estudo privilegiado: é na escola que esta parte significativa da juven-
tude, durante 200 dias letivos, a cada ano. Isso quer dizer que o jovem
que estuda desenvolve parte importante de sua sociabilidade dentro dos
muros da escola. Essa caracteristica aproxima a Sociologia desse ator so-
cial e seu ensino levanta a necessidade de desenvolver metodologias di-
daticas e praticas pedagdgicas que dialoguem com o universo juvenil.

O primeiro passo importante nesse objetivo é entender o que ¢ ju-
ventude. Ao contrario do que parece, ndo é um conceito simples. E co-
mum pensar numa classificagio etaria, com a Organizacio Mundial de
Saude (OMS) e as politicas publicas brasileiras definindo juventude como a
faixa etaria de 15 a 29 anos de idade. Isso pode ser verificado no Estatuto
da Juventude (Lei n® 12.852, de 5 de agosto de 2013). Contudo, no ambito
da compreensio sociolégica, ¢ muito mais do que isso.

A juventude apareceu como um tema importante a partir de meados
do século XX, tanto na Antropologia, em Margaret Mead (1901-1978),
quanto na Sociologia, nos estudos de gerages de Karl Mannheim (1893-
1947), e rapidamente se percebeu que envolvia um tipo de sujeito especi-
fico nas mudangas sociais, culturais e politicas advindas especialmente da
década de 1960, como aparece em estudos de Theodore Roszak (1933-
2011), Edgar Morin (1921-), Eric John Ernest Hobsbawm (1917-2012),
Pierre Bourdieu (1930-2002), Norbert Elias (1897-1990), dentre outros.
Mais recentemente, se desenvolveu um campo de pesquisas sobre o tema,
a Sociologia da Juventude, o que nos permite pensar tal conceito para
além das fronteiras etdrias e na qual destacamos autores como Helena
Abramo, Elisa Guarana de Castro, Gloria Didgenes, Regina Novaes, Her-
mano Vianna, e muitos outros.

Esses estudos permitem conceituar que, quando falamos de juven-
tude, estamos agrupando nog¢bes distintas, que viram eixos analiticos do
conceito. A juventude é hoje compreendida tanto por aspectos de natu-
reza bioldgica (que envolvem a maturacio fisica do corpo) quanto de cara-
ter social (as simbologias construidas a partir desse processo). Neste tltimo
campo, juventude aparece como uma demarcagio simbolica (a ideia de
“ser jovem”), que pode ter a estrutura de uma cronologia (passagem tem-
poral, fase) e é entendida em sentido coletivo (a juventude) e individual
(como cada um se percebe, tal qual nas expressoes “no tempo da minha
juventude...” ou “quando eu era jovem...”). Por outro lado, para além de

196



Dicionario do Ensino de Sociologia

meramente faixa etdria ou fase/etapa, pode ser algo mais perene: os sig-
nos de identificagdo juvenil, a caracterizagio como estética e estilo de vida.
Desse modo, se transforma em algo que pode ser acessado, quer dizer,
“qualquer um” pode se autodeclarar jovem a partir da exibigdo de certos
aspectos estéticos e de comportamento.

E por isso que o estudante de uma escola publica de ensino médio
¢, sem duvidas, um jovem, mas ndo ¢ raro que um professor universitario
de 35 anos ou um publicitario de 55 também se afirmem como jovens.
Estes podem acessar signos estéticos da aferi¢do de juventude tanto por
meio do consumo (roupa, corte de cabelo, moda jovem) quanto por in-
tervencoes estéticas ou cirurgicas. Tal caracteristica enfatiza a juventude
como algo extremamente diverso, o que faz varios autores preferirem usar
o termo sempre no plural, “juventudes”.

Tal concepgao também ajuda a diminuir esteredtipos construidos
sobre o “ser jovem”. Ideias repetidas de que a juventude é transgressora
“por natureza”, tende a resisténcia ou ¢ afeita a promover mudangas; con-
tudo, podem ser desconstruidas quando se considera a complexidade do
conceito como apresentado.

Os estudantes do ensino médio estao inseridos nesse processo nao
somente por sua idade, mas especialmente por reivindicarem elementos
fortes da simbologia estética e do estilo de vida representados nas culturas
juvenis: processos de autoidentidade impulsionados por sociabilidades
ancoradas em praticas que envolvem o consumo de bens culturais.

A juventude, portanto, é um grande campo de pesquisa dentro da
escola e aquele que pretende pesquisar sobre o tema ja tem algumas obras
de referéncia. Como recomendag¢bes de pesquisas, iniciamos com a obra
de Juarez Dayrell (2003), que insiste na percep¢iao do jovem como um
sujeito cuja subjetividade deve ser investigada e explorada para o benefi-
cio da pratica pedagbgica; e Dayrell e Carrano (2014), que aprofundam o
perfil do jovem do ensino médio, num texto direcionado aos professores,
e abordando questdes como a pluralidade da juventude — chamada tam-
bém de “juventude(s)” —, as culturas juvenis e os graves problemas sociais
que envolvem esse publico e impactam diretamente a vivéncia escolar,
como a violéncia.

De forma similar, Lima Filho (2014) destaca a importancia da inves-
tigacdo sobre o jovem, sua sociabilidade e as culturas juvenis no ensino
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médio, insistindo que o ensino de Sociologia precisa partir dessa compre-
ensdo para poder se relacionar de modo mais efetivo com seu publico e
poder e, a partir disso, construir um curriculo que ressoe a experiéncia de
vida do jovem e o mundo que o cerca. Para o autor, a Sociologia se torna
muito mais interessante para o estudante quando é capaz de dialogar com
a realidade imediata dele, favorecendo a compreensio de contetdos e
conceitos.

Experiéncias de como fazer isso se destacam no campo do ensino
de Sociologia. Para citar apenas algumas: Alexandre Fraga e Giselle Lage
(2012) demonstram que a forma de combater a sensaciao dos estudantes
de que a Sociologia carece de sentido pratico é por meio da implementa-
¢ao de atividades de pesquisa na escola, desenvolvendo temas caros aos
jovens, como bullying e tribos urbanas por meio de metodologias ousadas
a escola média, tal qual a etnografia; Fatima Ivone Ferreira (2015) apre-
senta o impacto da discussdo da cibercultura como forma de introduzir a
Sociologia ainda no 9° ano do ensino fundamental, dando partida na re-
flexdo sobre a sociedade com jovens de 14 e 15 anos por uma tematica
bastante familiar as suas realidades; Simone Meucci e Catlos Favoretto
(2016) proporcionam o debate da alteridade por meio de atividade que
faz os estudantes pensarem sobre as comunidades em que vivem e as re-
presentagOes identitarias que dai decorrem.

E importante destacar, ainda, que uma boa fonte de estudos sobre
juventude e culturas juvenis relacionadas ao ensino de Sociologia pode
ser encontrada nos livros produzidos a partir do Encontro Nacional de
Ensino de Sociologia na Educacido Basica (Eneseb), onde hd um Grupo
de Trabalho sobre o tema, conforme pode ser visto em Freitas e Lima
Filho (2019).

Por fim, gostarfamos de sugerir uma agenda de pesquisa a partir da
tematica da juventude e sua relagio com a escola, o ambiente educativo e
o ensino de Sociologia. Compreender a juventude enquanto categoria so-
cial (tal qual desenvolvido pelos autores citados) auxilia o professor nao
apenas em relagio ao conhecimento em si de seu puiblico-alvo, de seus
discentes, mas fundamentalmente ajudara na forma como se prepara au-
las, materiais didaticos e estratégias pedagogicas que visem entender esses
atores sociais e amparar seu aprendizado e desenvolvimento. A realizagdo
de pesquisas sobre juventude nas licenciaturas vem demonstrando como
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a sociedade em geral (e o professor em especifico) desconhecem as parti-
cularidades do “ser jovem” e a posse desse conhecimento pode trazer
grandes transformagdes para a relagdo docente-discente e melhorar o am-
biente escolar.

Vale também propor uma reflexao ao professor ou estudioso da te-
matica sobre como a lei e os curriculos (pensando diretrizes e orientagoes
curriculares, além do préprio texto da Base Nacional Comum Curricular)
tratam a juventude. Como o jovem aparece nesses textos? Qual a concep-
¢ao de juventude que promovem?

Além disso, como juventude é um tema amplo e complexo, o estudo
pode abranger uma série de outros fendmenos dentro da escola, como:
sociabilidade juvenil; consumo cultural; capital cultural herdado e adqui-
rido; vivéncia de estilos de vida e formacao de agrupamentos; processos
politicos (incluindo grémios estudantis); a percepgdo dos proprios estu-
dantes sobre a juventude; profissionalizacdo e mercado de trabalho; pers-
pectivas de futuro; relagio docente-discente; conflitos, disputas e violén-
cia na escola; género; questdes raciais e identitarias; realidade urbana e
rural; religiosidade; dentre muitos outros.

*IRAPUAN PEIXOTO LIMA FILHO ¢ doutor em Sociologia; professor do Pro-
grama de Pés-Graduagio em Sociologia da Universidade Federal do Ceara (UFC); coor-
denador local do Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional (ProfSo-
cio/UFC); pesquisador do Laboratétio de Estudos em Politica, Educagio e Cidade (LE-
PEC).
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L

LABORATORIOS DE ENSINO, o ¢nsino de Sociologia e os:
Luiza Helena Pereira*

Denominamos “Laboratérios de Ensino” (LE) os espagos fisi-
cos ou virtuais criados com o objetivo de ensino, pesquisa e
extensao, voltados para a experimentacido e desenvolvimento de conteu-
dos, praticas, avaliagbes, materiais didaticos e outros elementos presentes
no processo de ensino e aprendizagem de disciplinas ou areas curriculares
que compdem o sistema de ensino. Geralmente, os LE sdo criados e ges-
tionados por Instituicdes de Ensino Superior (IES), podendo ter parcerias
com escolas e secretarias estaduais ou municipais de educagéo.

A criagio de Laboratérios de Ensino de Sociologia é um fenémeno
relativamente recente no ensino dessa disciplina, sendo que seu surgi-
mento e expansiao deram-se ap6s a promulgacdo da Lei n°® 9.394, de 20
de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional
(LDBEN), cujo texto previa que ao final do ensino médio os estudantes
tivessem adquirido conhecimentos de Sociologia e de Filosofia para o
exercicio da cidadania. Apds essa determinacao, os socilogos, bacharéis
e licenciados se mobilizaram para tornar obrigatéria a disciplina de Soci-
ologia na escola secundaria. O que de fato ocorreria em 2008, por meio
da Lei n® 11.684, quando as universidades federais passaram a criar disci-
plinas no curso de licenciatura, sobre como ensinar Sociologia no ensino
médio e a oferecer cursos de qualificacdo para professores de Sociologia
nesse nivel de ensino, a exemplo da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS) que, em 1997, criou uma disciplina na graduacao e cur-
sos de extensdao universitaria em 2001 e 2003.

Outras universidades também criaram Laboratérios de Ensino de
Sociologia. Os quatro primeiros surgiram entre os anos de 2000 e 20006,
sendo o Laboratério de Ensino, Pesquisa e Extensio em Sociologia da
Universidade Estadual de Londtina (Lenpes/UEL) — o ptimeiro nome do
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Lenpes foi Laboratério de Ensino de Sociologia (LES), passando para a

denominagio atual em 2007 —, o Laboratério de Ensino de Sociologia da
Universidade Federal de Ubertlandia (I.esoc/UFU), em 2003, o Laborat6-
rio Interdisciplinar de Ensino de Filosofia e Sociologia da Universidade
Federal de Santa Catarina (Lefis/UFSC), ¢ o Laboratétio Virtual e Inte-
rativo de Ensino de Ciéncias Sociais (Laviecs/ UFRGS), em 2006. Mas foi
principalmente ap6s 2008 que os laboratérios foram criados em maior

numero, tendo hoje a0 menos 21, como apresentado no Quadro 1.

Quadro 1 — Laboratérios de Ensino de Sociologia (dez.2019).

Laboratérios de Ensino de Sociologia

de Ciéncias

do Maranhio (UFM)

Nome Sigla Universidade Site ou Facebook
L Lab'( )rat()fl() de lznsmo, Universidade Estadual | http://www.uel.bt/proje-
Pesquisa e Extensio de So- Lenpes . .
S de Londrina (UEL) tos/lenpes/
ciologia
2. Laboratério de Ensino de Lesoc Universidade Federal http:/ /www.lesoc.in-
Sociologia de Uberlandia (UFU) cis.ufu.br/
3. Laboratério Interdiscipli- Universidade Federal
nar de Ensino de Filosofia e | Lefis de Santa Catarina https:/ /lefis.ufsc.br
Sociologia (UFSC)
4. Laborat6rio Virtual e In- Universidade Federal https:// frgs bt/ la-
terativo de Ensino de Cién- | Laviecs do Rio Grande do Sul e A e A
cias Sociais (UFRGS) v
5. Laboratorio de Ensino de Universidade Federal http:/ /s la-
Sociologia Florestan Fernan- | Labes do Rio de Janeiro be'spée uff] br./
des (UFR)) T
6. Laborato6rio de Ensino de LES Universidade de Sio http:/ /ensinoSociolo-
Sociologia Paulo (USP) gia.fflch.usp.br/
7. Laboratério de Estudos e Universidade Estadual
Pesquisas em Ensino de So- | Lepes do Piaui (UESPL), cam- | Endereco ndo encontrado
ciologia pus Parnaiba
Universidade Federal
8. Laboratorio de Ensino de do Reconcavo da Ba- . N
Ciéncias Sociais LabCS hin (UFRB), campus Endereco nio encontrado
Cachoeira
9. Laboratério de Ensino em Umv:erén'iade Federal . N
. . Lecso do Espirito Santo Endereco nio encontrado
Ciéncias Sociais (UFES)
https:/ /www.face-
10. Laboratério de Pesquisa Universidade Federal b()()k.,C(')m/LapecsL'JfffLaf
. . . Lapecs K boratério-de-Pesquisa-e-
e Ensino de Ciéncias Sociais Fluminense (UFF) o n .
Ensino-de-Ciéncias-Soci-
2is-1000606879997902/
11. Laboratério de Ensino LEC Universidade Federal 11. Laboratério de Ensino

de Ciéncias
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12 . Laboratério de ensino de Lab Universidade  Federal | http://www.ufjf.br/labes-
abe
Sociologia s de Juiz de Fora (UFJF) | grupees/grupees/historia/
13. Laboratério de Ensino de Léli Universidade de Brasi- | http://laboratorioleli-
Sociologia Lélia Gonzalez cha lia (UNB) aunb.blogspot.com
14. Labora?ono déAhgsln(> e Universidade Federal | _ i
Metodologia de Ciéncias So- Endereco nio encontrado
.. de Alfenas ’
ciais
15. Laboratério de Sociologia | SocioLab Fundaj ht‘Fps:'//'socl()labfunf i
daj.wixsite.com/meusite
16. Laboratérios de Pesquisa Universidade Federal
e Pratica de Ensino em Cién- | LAPPCS de Campina Grande | Endereco nio encontrado
cias Sociais (UFCG)
Jniversi Estadual
17. Laboratério de licenciatu- }i,rm e(fglria(iij s ?821 https:/ /www.ifch.uni-
e Ca as -
ras (L3) p camp.br/13/sobre
camp)
. . CAp/Universidade Es-
18. Lab ¢ E
a' ()rat()nf)A de' nsm'o' ¢ LEPCS tadual do Rio de Ja- | Facebook: @lepcs.uetj
Pesquisa em Ciéncias Sociais . -
neiro (UER])
19. Laborat6rio de Humani- LabHum Coleg{o P,e'dro 11, cam- Endereco nio encontrado
dades pus Niterdi ;
Universidade Federal
20. Laboratori Ensi
0 . ? ()'ra orlo de' ?smo de Leson de Mato Grosso do Sul, | Endeteco ndo encontrado
Sociologia de Navirai . ’
campus Naviraf
21. Laboratori Pesquis
- A ?m Om? d,e e@quma‘e Colégio Pedro II, cam- | N
Extensio em Ensino de Soci- | Lapes Endere¢o nio encontrado
ologia pus Realengo

Fonte: Levantamento realizado pela autora a partir de Sites, Facebook, blog dos laboraté-
rios de Sociologia e artigos publicados.

A forma mais comum de divulgacdo dos laboratérios de Sociologia
¢ através de sites criados especificamente para hospeda-los, o que ocorre
em nove deles. Trés utilizam redes sociais como blog e Facebook e seis nao
dispunham de meios de divulgacio na infernet quando os dados foram co-
letados, em novembro de 2019. Os sifes sio usados como forma instituci-
onalizada de divulgacio, visando nao s6 ao publico interno ao laboratério,
mas também a divulgacdo externa. Os sizes apresentam uma estrutura de
divulgacao que, geralmente, informa o trabalho do laboratério, o seu his-
torico, a equipe de trabalho, assim como divulgam cursos, pesquisas e
bibliografias. Alguns apresentam material didatico e /nks para outras ins-
tituicdes. Ja os blogs e as contas no Facebook parecem ser voltados ao pu-
blico interno, funcionando mais como um canal de divulga¢do de infor-
mag¢bes mais dindmicas que interessam a um publico que costuma acom-
panhar as atividades do laboratério.
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Em sua maioria, os laboratérios sao voltados para o ensino das Ci-
éncias Sociais, embora um deles seja articulado com a Filosofia
(Lefis/UFSC) e dois outros se apresentem como multidisciplinat ou in-
terdisciplinar, envolvendo o ensino das Ciéncias Humanas. No caso do
Laboratério da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), envol-
vendo as Ciéncias Sociais, a Filosofia e a Historia. Ja no caso do Colégio
Pedro 11, campus Niteréi, com o LabHum integrando as disciplinas de So-
ciologia, Hist6ria, Geografia, Filosofia e Lingua Portuguesa.

Esses laboratérios visam ao desenvolvimento do ensino das Cién-
cias Sociais na educacio basica e a pesquisa sobre o contexto e a realidade
do ensino da Sociologia nas varias realidades, como escolas, municipios,
estados e mesmo no Brasil. Além disso, os laboratérios visam promover
a discussdo, aprofundar e desenvolver praticas metodoldgicas e pedago-
gicas voltadas ao desenvolvimento da mediagao didatica das Ciéncias So-
ciais voltadas para a educac¢do basica.

A formacao das equipes participantes dos laboratérios nao é homo-
génea, mas geralmente ha um ou mais coordenadores da area de Sociolo-
gia ou afim. Participam também professores de outras disciplinas da
mesma universidade ou de outras universidades, bem como professores
de outras institui¢bes, como Institutos Federais, e também de escolas pu-
blicas, como ocotre no caso do Lefis/UFSC.

Constatamos que ja existe uma produgao cientifica, embora escassa,
sobre os Laboratérios de Ensino de Sociologia no Brasil. Analisando o
estado da arte dessa producio, verificou-se que os artigos tratam, na
maior parte, sobre a descri¢do e/ou a avaliacio das atividades de labora-
torios especificos, bem como as experiéncias metodolégicas, o desafio da
formacao de professores ou a apresentagio de algum projeto em particu-
lar (ARAUJO, 2018; AZEVEDO et al,, 2012; DIAS, 2018; FERREIRA;
HEY; MORAES, 2018; LIMA; ARAUJO, 2017; MONTEIRO; DINIZ;
SANTOS, 2013; ROGERIO, 2018).

Considerando a producio existente sobre os Laboratérios de En-
sino de Sociologia e a expansao destes nos tltimos anos constatou-se que
esse ¢ um tema em aberto a ser pesquisado. Citamos algumas possibilida-
des: a) identificar as metodologias de ensino de Sociologia propostas pe-
los laboratorios para o ensino médio; b) mapear as publicacoes cientificas,
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os cursos ofertados, os profissionais e estudantes envolvidos nos proje-
tos; ) explorar qual a relacdo efetivamente desenvolvida com os profes-
sores ¢/ou alunos do ensino médio; d) obsetvar de que forma esses labo-
ratorios estdo presentes em congressos e encontros sobre o ensino de
Sociologia; e) realizar comparagdes entre os trabalhos realizados pelos la-
boratérios. Tais esforcos poderiam evidenciar uma visdo geral sobre os
laboratérios de Sociologia no Brasil e sua efetiva contribui¢do para o ensino
dessa disciplina na educagio basica: no ensino médio ou fundamental.

*LUIZA HELENA PEREIRA ¢ doutora em Sociologia pela Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS); professora aposentada dessa mesma instituigao; fundadora
do Laboratério Virtual e Interativo de Ensino de Ciéncias Sociais — LAVIECS/UFRGS.

kKoK

LIVROS COLETANEAS, o ensino de Sociologia ¢ os:
Ligia Wilhelms Eras*

Como podemos abrir a pagina de verbetes referentes aos livros-
coletaneas e ao ensino de Sociologia? A propria indicagio de
sua grafia é sugestiva, uma palavra composta e plural, determinando o
formato e o sentido de sua producio. F a combinacio do artefato “livro”,
como veiculo e objeto de comunicacio, espaco de divulgacio, circulagao
e recep¢ao de ideias de cunho material, fisico (impresso) ou virtual (on-
line), cultural e historico. E, somado a isso, a expressiao “coletanea”, como
um conjunto de capitulos e diversidade de autorias que configuram, de
modo expressivo, o sentido de coletividade na sua composi¢iao no formato
de obra/livro enquanto agéncia publica de debate.

Os livros-coletaneas sao uma tipologia especifica de produgio cientifico-
bibliogrdfica, que retinem tematicas e discussoes originarias de diversas si-
tuaces didaticas e académicas em compilagSes: a) de comunicacio de
pesquisas de eventos cientificos; b) de resultados de dissertagdes e teses;
¢) de relatos de experiéncias em sala de aulas e/ou laboratérios de pes-
quisa; d) de resultados de programas e politicas educacionais; €) de pro-
dugoes tematicas (ERAS, 2014).
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E importante esclarecer que os livros-coletaneas se diferenciam dos
livros didaticos (ver verbete sobre Livro Didético). Os livros-coletaneas nao tém
um formato, tiragem e destinagdo especificas para o ambiente escolar,
contudo podem ter um repertério comum de discussoes e podem ser uti-
lizados como material formativo e de analise de investigacdo cientifica.

Os livros-coletaneas sobre o ensino de Sociologia na educagio ba-
sica sdo um espago de sistematiza¢ao, atualizacao, problematizacao da per-
formance dos cientistas sociais em uma comunidade que tem em sua pro-
pria pratica e exercicio profissional o compromisso de colocar em analise
e reflexdo critica sua propria expertise, seu universo de atuagao, suas gpiste-
mes, seus dilemas, os condicionamentos sociais e institucionais de sua pro-
dugio, com questionamentos quanto a atuagao e as estratégias no formato
de metanarrativas coletivas.

O formato de publicagio em livros-coletaneas nio representa uma
novidade em si. £ uma pratica comum em diversas areas de conheci-
mento, contudo, é original quando apresenta um significativo potencial
de investigacdo, na sistematizaciao do debate que tem se desenvolvido no
subcampo do ensino de Sociologia na educagao basica. Ou seja, o livro-
coletinea abre um leque de razdes para ser eleito como objeto de pes-
quisa, num conjunto de textos articulados em capitulos que reunem dife-
rentes temas, autores, instituicoes e estados da arte, condensando o de-
bate e diversificadas tipologias do conhecimento recentes sobre seu en-
sino e seu subcampo de reflexdo.

Os livros-coletaneas no Brasil sio um desdobramento direto de ou-
tros contextos historicos, sociais e politicos de formacao e redefini¢des
pelos quais passou o subcampo do ensino de Sociologia na educagio ba-
sica, receptores dos efeitos da reintroducao da disciplina de Sociologia no
ensino médio a partir da Lei n® 11.684/2008; do aumento de cursos de
licenciatura em Ciéncias Sociais pos-anos 2000; da presenca do ensino de
Sociologia como tema de pesquisa nas pos-graduacoes; do aumento das
produgdes didaticas (livros didaticos); do aumento de espagos institucio-
nalizados de producao (laboratérios, programas de fomento, Institui¢oes
de Ensino Superior, editoras); e, de modo especial, os livros-coletaneas
passaram a ser um espaco impar para se pensar continuidades e rupturas,
particularidades do métier sociolégico na educagio basica e um /Jocus de
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retroalimenta¢do do debate, a0 compor estratégias para se driblar a pro-
pria intermiténcia curricular.

Podemos elencar ainda outras caracteristicas dos livros-coletaneas:
é espaco de democratizagio do conhecimento recente provenientes de
eventos, grupos de trabalho, pesquisas, experiéncias teérico-didaticas; lo-
cal de interlocugdo entre o campo académico e escolar das Ciéncias Soci-
ais; pode ser material-subsidio para o trabalho dos professores de Socio-
logia na educacio basica; espago de problematizagdao das novas configu-
ragoes do campo, agendas de pesquisa e redefini¢des de fronteiras episte-
mologicas; é patrimonio imaterial de memoria, registros, trajetos de cons-
tituicdo do conhecimento sociolégico escolar; difunde o conhecimento
da Sociologia Escolar.

Mapeamos 26 obras publicadas até o ano de 2013. O salto quantita-
tivo de produgdes permaneceu até 2020. Localizamos 65 obras em circu-
lagdo, considerando o perfodo de 2004 a 2020, conforme é possivel ser
visualizado no Quadro 1. O que pode explicar esse progressivo aumento
¢ a atuacdo de novas agéncias e atores na circulagao das ideias, com des-
taque para os inimeros volumes organizados pelo Laboratério Virtual e
Interativo de Ensino de Ciéncias Sociais (Laviecs) e pelas editoras Cirkula
e Editora Café com Sociologia, que compuseram em seus projetos cole-
tivos a editoracdo de novas obras.

Quadro 1 - Mapeamento da produgio dos livros-coletineas sobre ensino de
Sociologia na educagio basica (2004-2020).

Ano 2004 2005 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013
n° 1 0 1 1 0 3 5 3 7 10
Ano 2014 2015 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020

Total: 65
n° 3 9 7 1 5 9 1

Fonte: Levantamento realizado pelo autora (2020).

Quanto a confignragao da escrita dos textos, notamos uma identidade e
linguagem socioldgica, um plano normativo-juridico de abordagem, uma
apropriacao de linguagem pedagogica e, especialmente, uma constru¢iao
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rodeada pelo estilo de metalinguagem ou linguagem autorreferenciada
quando os cientistas sociais falam de si mesmos e de suas atuagoes.

Entre as agendas tematicas presentes nas obras, destacamos: a) o au-
mento de capitulos sobre a histéria do ensino de Sociologia/Ciéncias So-
ciais na educacio basica; b) uma caréncia de estudos ligados aos funda-
mentos tedrico-epistemologicos, documentos oficiais e legislacio educa-
cional; ¢) uma paulatina ampliagdo de estudos sobre o curriculo e conte-
udos estruturantes; d) as metodologias, didaticas, experiéncias de ensino
e estudos sobre as licenciaturas em Ciéncias Sociais permanecem como
“carro-chefe” no quantitativo das produgdes; €) a ampliacio de textos so-
bre os livros didaticos e o esfor¢o de materializagdo de capitulos sobre o
estado da arte do ensino de Sociologia (dossiés, eventos, pesquisas); f) a
Sociologia da Juventude e as Politicas Publicas de Fomento constam com
frequéncia nas obras; g) as coletdneas temadticas crescem, contudo, sao
ainda insipientes quanto a um aprofundamento analitico e didatico na re-
lacdo entre ensino e Sociologia (temas identificados, contudo, com pouca
frequéncia: trabalho; violéncia; religido; desigualdades sociais; género;
questbes étnico-racials; tecnologias; meio ambiente; direitos sociais e hu-
manos; movimentos sociais, inclusao); h) uma novidade que sio as obras-
sinteses dos Grupos de Trabalho (GTs) e debates desenvolvidos durante
o Encontro Nacional de Ensino de Sociologia na Educa¢ao Basica (Ene-
seb), das edi¢coes 2013, 2015 e 2017 (ERAS; OLIVEIRA, 2015).

No processo de construgio desse conhecimento recente, identifica-
mos quatro perfis de #pologias de conbecimento nesses estudos: relacional, arte-
sanal, local e complexo. As obras-coletineas sao relacionais aos moldes bour-
dieusianos, uma vez que sio produzidas a partir de uma prixis de ensino
que permite inferéncias aos seus discursos e destinatarios sempre inter-
relacionados. Artesanais, porque derivam de uma complexidade de deba-
tes, produzidos por varios pontos de encontros, cogni¢oes e experiéncias,
numa proposta millsiana da imaginago sociolégica, que parte da apropri-
acio da trajetéria docente, invengoes didaticas cotidianas, as quais podem
aprimorar um programa de ensino e de pesquisa (historia de vida, cotidi-
ano, ambiéncia da sala de aula). Sdo /ocais, pois a origem das producdes
sdo em torno dos saberes escolares cujo reconhecimento académico é
ainda periférico, contudo, menos importante, uma vez que nessa periferia
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se produz um saber que é localizado, lugar de possibilidades de interven-
¢ao sobre a realidade. Nesses espacos “subalternos” pode ocorrer a “epis-
temologia do sul” e uma ecologia dos saberes em uma discussiao boaventuri-
ana. Complexas, dada a amplitude e as dimensGes do alcance, agéncias e
atores que configuram as situag¢Oes, os estudos e a atuagdo docente pre-
sentes nas relagdes entre a Sociologia e o ensino na educagio basica, em
conformidade com a perspectiva moriniana. As abordagens tedricas e
epistemoldgicas presentes nas obras sdao assim identificadas: a) as teorias
sociologicas-pedagdgicas; b) as teorias sociologicas; c) discusses sobre a
intervencio sociologica (Sociologia publica); e d) orientacdes metodolo-
gicas e epistémicas (ERAS, 2016).

Ainda permanecem lacunas significativas nessas produgbes quanto
ao limite de exemplares, com o baixo volume de livros editados, poucos
deles produzidos numa versdo digital, estudos sobre a recepcio e o al-
cance das obras-coletaneas nas escolas e nos espacos académicos das Ci-
éncias Sociais (ERAS, 2015). Ha um grande leque de possibilidades para
a continuidade das pesquisas tendo como objeto prioritario os livros-co-
letaneas, como traduzem a configuracdo do atual debate do subcampo
sobre o ensino de Sociologia na educacio basica: a) analises comparadas
entre obras (intertextualidades); b) analise de trajetorias e inselligentsia entre
obras, autores e institui¢cdes; ¢) andlise em profundidade da configuracio
dos livros e seus respectivos repertorios tematicos; d) mapeamento das
perspectivas e analises teérico-metodoldgicas; €) livros-coletineas e a ge-
opolitica dos saberes escolares nas Ciéncias Sociais; f) recep¢ao, alcance e
repercussdo das obras; g) obras e o métier do clentista social-docente; h)
politicas publicas e educacionais; i) semidtica, imagens e as capas dos li-
vros-coletaneas; j) escrita sociolégica e os livros-coletaneas: redes, associ-
acoes, edi¢oes e projetos editoriais e as politicas de avaliacio e publicacéo.

As analises dos livros-coletaneas ainda sdo sagazes de possibilidades
em uma Sociologia dos livros e de sua zntelligentsia (produto, projeto, pro-
cesso, produtores, recep¢ao, edicio, publico). E, na continuidade da in-
dagacido, como este verbete sera pautado ou nio pautado nas Ciéncias
Sociais? Além disso, o cuidado para que nesses novos percursos de inves-
tigagdo se abra a possibilidade de uma revisdo constante desses estudos e
nao congele o debate, a fim de retroalimenta-lo e dinamiza-lo ainda mais,
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a partir da compreensao e entendimento do papel dessas obras no sub-
campo do ensino de Sociologia/Ciéncias Sociais na educagio basica.

*LIGIA WILHELMS ERAS ¢ doutora em Sociologia pela Universidade Federal do Pa-
rana (UFPR); professora do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC); lider do Grupo
de Estudos e Pesquisas em Metodologias e Praticas Pedagdgicas.

kokok

LIVRO DIDATICO, o ensino de Sociologia e o:

Julia Polessa Magaira*

CCT ivro didatico” ¢ a expressio usada, no Brasil, para designar
determinados materiais escritos usados em situacio escolar,
pelos alunos, dentro ou fora da sala de aula e/ou para preparagio das
aulas. A autoria costuma ser coletiva e sua composicio inclui uma deta-
lhada especializagio do trabalho editorial, com o envolvimento de pessoas
nas areas pedagogicas, de diagramacéo e de selecao de imagens. Os livros
didaticos definem-se como publica¢bes nao periddicas, de circulagio pu-
blica que guardam ideias e registram a maneira de pensar de seus autores
e dos contextos socio-historicos nos quais foram elaborados. O livro di-
datico configura-se como instrumento do processo de ensino e aprendi-
zagem formais, sendo formulado visando a compreensio de um deter-
minado objeto do conhecimento humano consolidado como disciplina
escolar.

Os livros didaticos usados no Brasil sao caracterizados por um ta-
manho “grande” (20 x 27 cm), qualidade do papel diferenciada, impressio
colorida e pela utilizagdo de muitos elementos visuais. No Brasil, desde
2010, o formato das obras de Sociologia é especificado no edital do Pro-
grama Nacional de Livros Didaticos (PNLD), que avalia, seleciona e dis-
tribui tais materiais para os estudantes das escolas publicas.

As mudangas sofridas pelos livros didaticos ao longo do tempo sdao
objeto de estudo no campo da Histéria da Educagdo. Vale assinalar que
tais livros sao ferramentas da recontextualizacdo pedagdgica do saber aca-
démico na configuragio de uma disciplina escolar, sendo essa recontex-
tualizacdo entendida como o processo pelo qual os manuais se apropriam,
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selecionam e reorientam os saberes académicos na criacao de um discurso
pedagogico especifico BERNSTEIN, 1971). Nesse sentido, os manuais
sdo portadores de um principio de enquadramento da linguagem cienti-
fica que precisa obedecer a diversas logicas, multiplas e complexas, que
coexistem e se cruzam na confec¢io de um manual.

O livro didatico, portanto, tem um potencial singular como criador
de discursos pedagdgicos, revelando uma ou mais concepgdes possiveis
das Ciéncias Sociais como disciplina escolar em determinado tempo e lu-
gar. Esse tipo de material revela concepgoes eleitas por autores e editores,
compartilhadas e informadas pelos demais profissionais envolvidos com
o ensino da disciplina. Esse material também funciona como documento
histérico, registrando as sele¢oes didaticas difundidas no momento da
publicacao.

Os livros didaticos revelam formas de avaliar e aplicar o curriculo —
tomado enquanto programa oficial ou como pratica em sala de aula; sdo
obras polémicas, pois podem carregar ideologias — e frequentemente sdo
“acusados” disso; sdo passiveis de avaliagoes externas (dos governos, dos
professores e da comunidade que cerca a escola); e tém um publico com-
pulsério e crescente, alcangando uma circulagio que os demais livros niao
chegam nem perto de alcancar; e, por todos esses motivos, sdo também
cercados de interesses econémicos relativos a sua comercializagio.

Importante destacar a expressiva presenca do Estado brasileiro em
iniciativas e politicas de producdao de material didatico escolar, sua distri-
buicido e avaliacdo. Desde a década de 1930, até a fase atual do PNLD,
diversos estudos sobre o livto no Brasil analisaram a atuacdo do Estado
na implementa¢do de medidas de regulamentac¢io e controle dos conted-
dos dos materiais escolares no pafs.

Bittencourt (2007), por exemplo, propos uma cronologia para a pro-
dugio de livros escolares, identificando quatro fases marcantes. O pri-
meiro momento caracterizado pela importacio/traducio/adaptacao de
obras estrangeiras. O segundo, pelo processo de nacionaliza¢iao da pro-
ducio (infcio do século XX). O terceiro momento, por volta da década
de 1980, refere-se a consolidacdo e expansao da produgio didatica com o
aumento da escolarizacdo da populacio, da profissionalizagao de autores,
acompanhada de aperfeicoamento tecnolégico da producio. Finalmente,
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0 quarto momento inicia-se em 1996, com as politicas educacionais pro-
porcionadas pelos programas governamentais.

A partir dessa analise mais ampla da producdo nacional de didaticos,
Magaira (2017) identificou trés geracSes de livros didaticos voltados para
o ensino de Sociologia na educagao basica no Brasil, em consonancia com
as fases da institucionalizacdo da Sociologia Escolar e em dialogo com os
momentos significativos das edi¢des escolares no pafs. A primeira geracao
compreende o conjunto de manuais publicados entre os anos 1920 e
1940. Tais livros sdo representantes dos primeiros esforcos de sistemati-
zagao e rotinizagao da Sociologia nao s6 no ensino secundario, mas como
ciéncia que comegava a se estabelecer no pais. Sobre tal momento inicial,
as reflexoes de Meucci argumentam que as obras estavam permeadas por
nogoes de civilidade, civismo e progresso, aspirando uma cultura erudita
e cientifica. Essa primeira geragao de livros didaticos de Sociologia se ca-
racteriza pela formagao plural de seus autores e pelo teor panoramico das
obras, que versavam, grosso #odo, sobre a historia das ideias socioldgicas,
apresentando autores e principais correntes tedricas (MEUCCI, 2011).

Em 1942, a Reforma Capanema reformulou o ensino secundario e
retirou a Sociologia de seus curriculos. A mudanca causou enorme im-
pacto na produgao e circulagdo dos materiais didaticos da area cuja publi-
ca¢do diminuiu consideravelmente. Esse perfodo foi marcado pela reedi-
¢ao de obras didaticas de Sociologia ja existentes. Com a reintrodu¢ao
gradativa da Sociologia no ensino médio regular, a partir de 1980, novos
livros didaticos de Sociologia comecam a ser publicados em um mercado
editorial em transformacdo, com a entrada de grandes empresas no setor
e com o crescimento numérico e financeiro do segmento de didaticos. O
trabalho editorial se especializa e a divisdo do trabalho editorial se com-
plexifica ao longo da década de 1990.

Foi nesse contexto de reinsercdo gradativa que comegou a se deli-
near a segunda geracdo de livros didaticos de Sociologia, que compreende
as publicagbes entre 1980 e meados dos anos 2000, analisadas por algu-
mas poucas pesquisas. Esse conjunto de manuais apresenta marcas de
heterogeneidade, tendo em comum um esforgo ainda timido de didatiza-
¢ao, refletindo os efeitos da posicao intermitente da Sociologia nos curri-
culos escolares. Os livros dessa geragdo ainda guardavam referéncias e se
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aproximavam do modelo e do formato dos manuais de cursos de intro-
dugcio a Sociologia para o ensino superior (SARANDY, 2004).

Em 2008, a Lei n° 11.684, tornou obrigatdrio o ensino de Sociologia
no ensino médio no pafs. Os livros de Sociologia foram incluidos nas
avaliacoes do PNLD do ensino médio em suas edi¢bes de 2012, 2015 ¢
2018. A partir de 2010, ano de publicacao das obras que se submeteram
ao PNLD 2012, tem infcio a terceira geracao de livros didaticos de Soci-
ologia. O mercado editorial de didaticos é fortemente impactado pelo Go-
verno Federal, por intermédio do Ministério da Educa¢ao (MEC), através
de seu poder de avaliacdo, selecao, compra e distribuicdo de manuais di-
daticos para as escolas. A partir do momento em que o governo inclui a
Sociologia no seu programa de compra de livros, as principais editoras do
segmento de didaticos passam a investir em obras dessa disciplina, seja
convocando autores, seja aceitando projetos de professores que ja desen-
volviam seus materiais. Essa terceira geracdo é caracterizada por materiais
mais bem diagramados, com maior nimero de imagens e outros recursos
visuais coloridos. Nota-se um esforco maior de didatizacio no livro do
aluno e de elabora¢io do manual do professor, que se propde a dialogar
com o professor-leitor, sugerindo caminhos e estratégias de utilizagio do
livro na sala de aula (MACAIRA, 2017). Do ponto de vista do contetdo,
os livros buscam articular temas, teorias e conceitos das Ciéncias Sociais,
visando apresentar as principais referéncias das disciplinas Sociologia,
Antropologia e Ciéncia Politica (na maioria das vezes, com um evidente
predominio da primeira) e indicam como objetivo o desenvolvimento da
imaginacio sociolégica (DESTERRO, 2016). Também ha uma prepon-
derancia da organizac¢ao tematica, sendo que os temas presentes na mai-
oria das obras sdo coerentes com aqueles indicados nos curriculos esta-
duais e que compuseram a primeira versao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), com destaque para trabalho, cultura e desigualdades
socials (MACAIRA, 2017). Detalhes sobre cada produc¢ao académica que
analisou livros didaticos de Sociologia foi feita por Engerroff (2017b).

No inicio de 2020, o MEC publicou um edital do PNLD Ensino
Médio estipulando a compra de obras divididas no que foi chamado de
cinco objetos, sendo um deles chamado de “Obras didaticas por areas do
conhecimento e obras didaticas especificas”. Portanto, os livros de Soci-
ologia, tal qual eram conhecidos até a terceira geragio, nao mais existirio
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como tal. Ao optar por livros organizados por areas de conhecimento, o
governo estd induzindo a implementac¢do da reforma do ensino médio e
da BNCC, ambos projetos que vém sendo amplamente debatidos e com-
batidos pelos setores académicos e profissionais, desde 2015. Qual sera a
parte dedicada a Sociologia nos livros didaticos da area “Ciéncias Huma-
nas e Sociais Aplicadas”? Essa mudang¢a no material escolar exigird um
novo esforco analitico para se pesquisar a implantacdo de um curriculo
integrado (classificacdo fraca entre as disciplinas) em um contexto autori-
tario no qual as decisdes vém de cima para baixo. Sera que o PNLD 2021
inaugurard a quarta geragdo de livros didaticos de Sociologia? Ou esse
edital esta selando o fim dessa obra didaticar Estas sdo investigacdes que
merecem e precisam ser desenvolvidas pelos pesquisadores da area de en-
sino de Sociologia.

*JULIA POLESSA MACAIRA ¢ doutora em Sociologia pela Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFR]); professora dessa mesma institui¢io; coordenadora do Laboratério

de Ensino de Sociologia Florestan Fernandes (LabES); idealizou e organizou a 1* Olimpi-
ada de Sociologia do estado do Rio de Janeiro, em 2019.
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MATERIAIS DIDATICOS, o ensino de Sociologia ¢ os:

Fagner Carniel*

Materiais didaticos podem ser definidos como artefatos educa-
cionais que sdao produzidos a partir da sele¢dao, da montagem,
da criagio e da organizacdo de determinados repertérios culturais para
compor ferramentas pedagogicas. De modo geral, abrangem qualquer re-
curso fisico, impresso, audiovisual ou digital que favorega a sistematiza-
¢do e a traducdo de saberes especializados em saberes escolares. Apresen-
tam-se, entdo, como instrumentos de ensino que materializam concep-
¢coes de educacio, de escola, de docéncia, de educando, de curriculo, de
conhecimento e de aprendizagem. No entanto, a sua producio e utiliza-
¢do também envolve os significados socialmente conferidos aos conjun-
tos de técnicas e de suportes materiais disponiveis e fomentados a cada
momento. Afinal, s@o esses significados que contribuem para definir os
valores atribuidos ao material didatico no desenvolvimento das habilida-
des e das atengdes que se espera transmitir as proximas geracoes.

Nesse sentido, a histéria dos materiais didaticos acompanhou nao
apenas as mudangas nos sistemas de ensino, mas as proprias transforma-
¢oes nos modos de ser, de sentir e de se relacionar com o mundo. Se a
cultura escolar moderna se configurou sob a égide da palavra, essa ferra-
menta ancestral, e das operagdes de leitura e de escrita facilitadas pelos
artefatos didaticos que se destinaram a alfabetizagdo dos variados conte-
udos curriculares e a construcao de uma subjetividade interiorizada e dis-
ciplinada, também parece ser evidente o fascinio exercido pelo audiovi-
sual e pelas redes informacionais sobre o imaginario educacional contem-
poraneo. Essa confluéncia de linguagens, de modos de expressio e de
comunica¢ao vem incidindo cada vez mais sobre os materiais didaticos
que chegam as salas de aula. Talvez seja por isso que hoje convivemos
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com inimeras tentativas de “atualizar” a educagio, incorporando tanto a
brincadeira e a diversio quanto as diversas midias ao ensino formal.

Nas livrarias do século XXI é possivel encontrar uma imensa diver-
sidade de livros, revistas, HQs, jogos, computadores, soffwares e brinque-
dos que nos sio vendidos como didaticos. Nas escolas tornou-se habitual
debater as potencialidades da aprendizagem ubiqua, e-/earning, media literacy,
Moodle, learning activities, bem como o acoplamento das Tecnologias da In-
formagio e da Comunicagdo (TICs) em praticas de ensino moduladas a
distancia. Nos dominios das redes digitais, localizam-se videos, simulado-
res, podcasts, mapas, infograficos, plataformas, bancos de dados, hzperiinks,
games € animagdes que prometem aproximar a educagao escolar dos re-
pertorios juvenis midiatizados. Em que pesem as profundas diferengas,
desigualdades e desconexdes no acesso e no uso desses recursos, o lugar
ocupado por eles no contexto educacional em que vivemos e os efeitos
que tém gerado sobre a formacdo humana constituem problemas socio-
logicos que mobilizam pesquisadores e pesquisadoras das mais diversas
areas.

No Brasil, grande parte do conhecimento sociolégico produzido so-
bre materiais didaticos estd concentrado no estudo de um objeto especi-
fico: os manuais escolares. Tais manuais apresentam-se como bens ou
mercadorias culturais importantes para a compreensao da historia da edu-
cagio, da leitura e das disciplinas. Por isso mesmo, representam um an-
gulo fundamental para quem pretende refletir sobre os sentidos e a pro-
pria trajetéria institucional do ensino de Sociologia no pais. Todavia,
como argumenta Meucci (2020), a centralidade desses artefatos advém
igualmente da oportunidade de se investigar, por meio deles, as condi¢Ges
objetivas da vida intelectual e a repercussio de determinadas ideias na
formacdo de uma “consciéncia racional” a respeito da sociedade. O que
significa dizer que os manuais escolares nao somente expressam reperto-
rios culturais, mas constituem-se enquanto agentes ou atores das dinami-
cas sociais, politicas e pedagdgicas em que estdo inseridos.

O retorno da Sociologia aos curriculos escolares brasileiros, em
2008, e a sua inclusdo no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
em 2012, impulsionaram o crescimento das pesquisas sobre manuais es-
colares e favoreceram a configuracdo de um dominio relativamente auto-
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nomo para o estudo de materiais didaticos no campo académico das Ci-
éncias Sociais. Nesse movimento, a composi¢ao, simultaneamente indus-
trial e artesanal, desses manuais participa das transformagoes progressivas
na identidade das narrativas didaticas (ESCOLANO, 2012). Tradicional-
mente associadas a cultura escrita, hoje em dia tais narrativas, impressas
ou digitais, sugerem novos formatos, associando ilustracdes, exercicios,
recursos, boxes e colunas ao texto didatico e disputando espago no mer-
cado da comunicacio e do entretenimento (MEUCCI, 2014). Os forma-
tos atuals sinalizam, assim, a emergéncia de ecologias mididticas que ge-
ram aberturas e impdem limites ao didatico no ensino de Sociologia
(BUENO; CARNIEL, 2015).

Outras politicas educacionais recentes também cooperaram para
consolidar os materiais didaticos enquanto objetos complexos e relevan-
tes para a pesquisa sociologica. De acordo com o que observa Santos
(2017), o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid)
de Sociologia merece atengdo especial nesse processo, pois contribuiu
tanto para ressignificar a organiza¢ao e o lugar simbolico das licenciaturas
de Ciéncias Sociais quanto para impulsionar a formulacao de multiplas
reflexdes acerca dos usos de livros, imagens, filmes, musicas, celulares,
aplicativos, performances, jogos, poesia, entre tantas outras ferramentas de
ensino. Todo esse esforco de analise e significacdo dos materiais didaticos
utilizados nas aulas de Sociologia pode estar sugerindo mudancas qualita-
tivas nas praticas docentes em favor de maneiras renovadas de dialogar
com os modos de vida contemporaneos, mas talvez também seja o indicio
de uma crise mais profunda no modelo escolar.

O sentimento de urgéncia em inovar as aulas com materiais didati-
COS que as tornem um pouco mais amenas, um pouco mais divertidas, um
pouco mais conectadas as linguagens disseminadas pelos meios de comu-
nicagdo e ao fluxo vertiginoso das redes informacionais sinaliza que as
légicas da industria cultural estdo se generalizando nos ambientes escola-
res. Conforme Sibilia (2012), ja nao restam muitas alternativas a quem
atua na docéncia senio oferecer-se como um produto entre outros — um
produto cada vez menos atraente. Um efeito significativo de tal disputa
pela hegemonia na formagao humana é a percepg¢ao de que as escolas se
tornaram “tediosas” (COREA, 2010). Na melhor das hipoteses, os mate-
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riais didaticos podem desempenhar um papel ativo na construgdo de al-
ternativas para a criacio de novos sentidos a vida nas escolas; na pior,
passam a ser considerados como um {ndice da obsolescéncia de uma ma-
quinaria que teria perdido completamente o seu prestigio social e a sua
funcao de educar.

Com a abertura do Mestrado Profissional de Sociologia em Rede
Nacional (ProfSocio), em 2018, e a possibilidade de se desenvolver pro-
postas de intervencao pedagogica ou de materiais didaticos para a conclu-
sao desse curso de pds-graduacio, a producio intelectual acerca das mais
variadas ferramentas de ensino provavelmente podera aprofundar-se e
oferecer outras pistas para que esse cenario seja reinterpretado. Contudo,
os desafios éticos e epistemoldgicos implicados na producio e analise des-
ses materiais serdo imensos, pois eles simplesmente nao serdo recursos
transparentes. Pelo contrario, cada material didatico expressa relages de
poder na medida em que aproxima, nomeia, enquadra, contextualiza, re-
presenta, condiciona, enfatiza, sensibiliza, classifica e problematiza certos
fenémenos, praticas, saberes ou sujeitos sociais em detrimento de outros.
Desse modo, pode-se afirmar que cada artefato didatico materializa pers-
pectivas que serdo invariavelmente parciais, localizadas, provisérias e en-
gajadas em determinados projeto de conhecimento.

Portanto, um dos principais desafios implicados na pesquisa sobre
materiais didaticos na proxima década parece estar relacionado com a
compreensio da capacidade que dispomos de construir ferramentas que
atendam aos nossos interesses pedagogicos. O que significa encarar as
perguntas pela educagdo nio apenas enquanto a realizagio do possivel,
daquilo que identificamos e decidimos levar adiante, mas como um mo-
vimento intelectual que sempre volta a nos interpelar sobre a pertinéncia
do que nele fabricamos.

*FAGNER CARNIEL ¢ doutor em Sociologia Politica pela Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC); professor da Universidade Estadual de Maringda (UEM); atua junto
a0 Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional (ProfSocio).
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MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO, o ensino de Sociolgia ¢ o:

Erlando da Silva Réses*

materialismo histérico-dialético é a teoria do desenvolvi-

mento social, que descobre as for¢as motrizes dos aconte-
cimentos histéricos e as leis objetivas do seu desenvolvimento. Ao
mesmo tempo, constitui uma metodologia para o conhecimento dos
fendmenos e dos processos sociais, uma vez que revela a ligacao real
que existe entre os aspectos material e ideal, objetivo e subjetivo da
vida social. Ele permite ainda perceber esséncia, necessidade, regulari-
dade e a tendéncia principal do desenvolvimento dos chamados
“fenOmenos ocasionais”. Sendo um método vivo, o materialismo his-
térico mergulha continuamente na realidade, estuda e analisa o pro-
cesso real da vida e a agdo dos individuos de cada época e, nesse pro-
cesso, desvenda novas particularidades, propriedades, leis relativas a
um aspecto tdo complexo do movimento da matéria quanto do movi-
mento social (OSSIPOV, 1968).

A relacio entre conhecimento empirico e tedrico ndo é tio esque-
matica e simples como parece aos representantes do empirismo vulgar,
os quais se esforcam por adaptar os fatos empiricos coletados as leis ge-
rais, passando por cima de elos intermediarios e deixando de lado as ind-
meras etapas que vao do concreto a0 abstrato. Nio existe uma ligagio e
uma passagem direta do concreto ao abstrato nem do abstrato ao con-
creto. Ha sim um processo, pesquisado por Karl Marx, de ascensio do
abstrato para o concreto (RESES, 2014).

A logica dialética toma por base da solugdao desse problema, qual
seja, o principio da unidade entre o abstrato e o concreto no pensamento
tedrico-cientifico. Nele se baseia a construcao de todo o sistema da logica
dialética: o desenvolvimento dos juizos, conceitos, dedug¢oes, teorias ci-
entificas e hipoteses nao é senao um processo de ascensao do abstrato ao
concreto. Esse movimento se constitui no meio de obtencio da auténtica
objetividade no conhecimento (KOPNIN, 1978).

Ao estender o materialismo histérico-dialético ao estudo da socie-
dade, Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895) revolucio-

219




Dicionidrio do Ensino de Sociologia

naram a Sociologia e seu campo de estudo. Aqui convém associar a rela-
¢ao dessa base epistemoldgica com a Sociologia marxista ou Sociologia
critica, pois é nessa referéncia que se encontra a concepgao materialista
da histéria da evolugao da sociedade humana, a histéria da formacio e do
desenvolvimento das formagSes econdmico-sociais: comunidade primi-
tiva; escravista e feudal; capitalista; socialista e comunista.

A particularidade e o trago mais distintivo da Sociologia marxista sio
o seu humanismo. Nesse sentido, cabe pesquisar o mecanismo de agdao
das leis gerais do desenvolvimento social, elaborar recomendag¢des prati-
cas que possam ser colocadas como base de uma direciao cientifica da
sociedade, de seus processos e fendmenos, dar uma fundamentagao cien-
tifica a classificagdo e ao planejamento das mudancas sociais. Entretanto,
isso precisa acontecer nao em nome de quaisquer objetivos abstratos, mas
em nome do ser humano e para o ser humano, visando criar todas as
condi¢des necessarias ao seu desenvolvimento integral, livre e harmoni-
0so (OSSIPOV, 1968).

Portanto, a func¢io social (primeira) do materialismo histérico-dialé-
tico é a pesquisa concreta dos mais importantes processos e fenémenos
vitais; a segunda, uma agdo cientificamente fundamentada sobre o desen-
volvimento social; a terceira, a elaboragdo das bases cientificas do plane-
jamento das rela¢Oes sociais e; a quarta, o desenvolvimento integral da
personalidade humana.

No conjunto da obra de Marx hd pouca dedicagao ao debate meto-
dolégico. No texto A ideologia alema, somente publicado em 1932, Marx e
Engels redigiram no primeiro capitulo sobre Feuerbach umas poucas pa-
ginas dedicadas a discussio metodologica. Em 1847, na polémica com
Proudhon, na famosa obra Miséria da Filosofia, Marx também dedica algu-
mas paginas para a questao do método. Este, segundo Nildo Viana, na
obra "Escritos Metodologicos de Marx" (2007), se apresenta bastante
avangado se nos guiarmos somente pelas obras de Marx e seu pensamento
complexo.

FEle vai retomar essa discussdo na introducdo dos manuscritos, em
1857, que foi publicado com o titulo “Elementos fundamentais para a critica
da economia politica (Grundrisse) 1857/ 1858”, para discutit o método da eco-
nomia politica e, depois, no prefacio e no posfacio da segunda edicdo de
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O Capital, onde faz algumas observacoes de natureza metodolégica?*. Por
que essa discussio ¢ sucinta em Marx? Ao contrario daquilo que verifica-
mos em Max Weber (1864-1920) e Emile Durkheim (1858-1917), s6 para
citar apenas dois autores importantes no ambito das Ciéncias Sociais. T
que em Marx nao se trata apenas de elaborar uma logica, mas antes de
aprendé-la, entendida como dinamica, como movimento, como estrutura
movente de um objeto determinado. Portanto, Marx nos entregou uma
l6gica, presente em O Capital, dedicando sua vida e obra a servico dos(as)
trabalhadores(as) e da revolucio socialista (NETTO, 2012).

A discussao sobre o método ocupa o pensamento sociologico desde
a sua origem. Na obra Economia ¢ Sociedade, Max Weber (1994) constréi
uma percepgio explicita de como operava sua analise, a partir de parime-
tros metodoldgicos. F evidente que uma boa compreensio do debate
weberiano acerca do método implica a leitura de todo um conjunto de
textos. Em Emile Durkheim isso é mais nitido ainda. Ele pensa o método
como o conjunto de regras formais e intelectivas. Sua prosa cartesiana
encontra-se num manual fundamental para qualquer formagao em Cién-
cias Sociais, que ¢ o texto das As regras do método socioldgico D URKHEIM,
1989). Ja em Karl Marx nio ha uma discussdo metodolégica autbnoma
que permita apreender a sua modalidade tedrica analitica. S6 ha apreensio
do método quando se apreende sua analise tedrica.

A concep¢ao metodolégica de Marx parte de trés categorias: totali-
dade, contradicio e mediacio. Totalidade é diferente do “todo” constitu-
ido por “partes funcionalmente integradas”. Trata-se de totalidade con-
creta inclusiva e macroscopica, de maxima complexidade (sintese de mal-
tiplas determinacoes). A realidade é concreta exatamente por isso, por ser
“a sintese de muitas determinagdes”, “a unidade do diverso” que é prépria
de toda totalidade (LEFEBVRE, 1991).

A concepgao de ciéncia em Marx parte da ideia hegeliana de que o
desenvolvimento social resulta de um processo continuo de conscientiza-
¢ao daquilo que somos, num movimento de “tornar-se o que ja se €”.
Marx acredita que esse movimento de transformagio seja resultado da

24 O mesmo conteudo pode também ser encontrado na obra de Marx intitulada Para a
critica da economia politica ou Contribuigio a critica da economia politica (varias edi¢oes).
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concretizacdo de uma ideia absoluta. A dialética hegeliana estaria de ca-
beca para baixo, pois 0 que somos socialmente nao é condicionado pelas
ideias, sdo as condi¢bes sociais da existéncia que as condicionam. O de-
senvolvimento social resulta das contradi¢oes da propria vida material

(MARX, 1991).

Figura 1— O “Método” na Teoria Social de Karl Marx.

Processo I

Sintese das

Miltiplas
. 2o Determinagdes
Aparéncia

Totalidade
2pEepIdIIolSiH

Sensivel/Fenomeno/ Contradicdo

i Conceito/Teotia
Representacao

Fonte: Elaboragao do autor.

Portanto, o materialismo histérico-dialético se vincula a epistemo-
logia ou a teoria do conhecimento e método. Nesse sentido, ¢ dificil en-
contrar em trabalhos académicos sobre o ensino de Sociologia citagdes
ou referéncias diretas a essa tematica, assim como os materiais didaticos
produzidos para o ensino da disciplina na educag¢io basica. O que se en-
contra sao conceitos, teorias e temas que se vinculam a essa perspectiva
epistemoldgica, dentro os quais destacam-se: capitalismo, trabalho, classe
social, movimentos sociais, socialismo e comunismo, infraestrutura e su-
perestrutura, minorias, fetichismo da mercadoria, estado, alimentacio,
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ideologia, racismo, discriminac¢@o e preconceito, género, revolugio, parti-
dos politicos, dialética, mais-valia, dominacao, desigualdades sociais, entre
outros.

Nio ha relacdo direta entre esses conceitos, temas e teotias com o
materialismo histérico-dialético. A depender da abordagem tedrico-me-
todoldgica, eles podem ser contextualizados por outras epistemologias
como o positivismo, o racionalismo, o empirismo e a fenomenologia.

Livros didaticos do ensino de Sociologia apresentam os conceitos,
as teorias e os temas acima. Em alguma medida, alguns descrevem orien-
tacoes sobre o uso e a abordagem deles em sala de aula. No Guia de Li-
vros Didaticos de Sociologia do Programa Nacional do Livro Didatico de
2012, por exemplo, ha uma orientacdo na resenha do livro Socologia para
0 ensino médio, de Tomazi:

[..] outra questio que demandara esfor¢o adicional do professor ¢é a
dominancia de uma abordagem materialista do processo social. Apesar
do esforco do autor para trazer outras perspectivas, sua filiagio tedrica
condiciona sua interpretacio acerca das demais contribui¢oes das Cién-
cias Sociais. As sinteses da contribui¢io de Weber e Durkheim sao mar-
cadas, por vezes, por esse viés. Do mesmo modo, a perspectiva da cul-
tura como mecanismo de dominagio ideoldgica exigira também pro-
blematizagio do professor (TOMAZI, 2012, p. 25).

Nessa perspectiva, caberia a ciéncia e ao ensino de Sociologia con-
tribuir para o desvelamento do real, a0 desmascarar as ideias e represen-
tacoes ideologizadas que o cobrem, na medida em que mostra as leis de
funcionamento da sociedade capitalista, como se da o processo de fetiche
da mercadoria, como o salario nao corresponde ao total das horas traba-
lhadas, como o valor de troca esconde um valor-trabalho etc. Nas pala-
vras de Marx, “[...] toda ciéncia seria supérflua, se a aparéncia exterior e a
esséncia das coisas coincidissem diretamente” (MARX, 2008, p. 259).

Uma agenda de pesquisa sobre essa tematica poderia investigar qual
o espaco e o alcance do materialismo histérico-dialético nos cursos de
Ciéncias Sociais no Brasil e sua relagdio com o ensino de Sociologia. Tam-
bém seria interessante conhecer como essa perspectiva tedrica estd pre-
sente nos conteidos disciplinares e na pratica pedagégica dos professores
de Sociologia da Educacio basica, ou ainda, evidenciar como os docu-
mentos curriculares nacionais e estaduais — em processo de implementa-
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¢ao — abordam a relacdo entre os objetivos de aprendizagem e as contri-
bui¢des do que o materialismo histérico-dialético pode oferecer enquanto
teoria social.

*ERLANDO DA SILVA RESES ¢ doutor em Sociologia pela Universidade de Brasilia
(UnB); professor da Faculdade de Educacio (FE) da UnB e de sua Pés-Graduagao; lider
do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Materialismo Histérico-Dialético e Educacio
(Consciéncia) da FE/UnB; foi professor de Sociologia da SEEDF (1998-2009) e atuou na
(re)elaboragio do curriculo. Participou da equipe de avaliadores de Sociologia no PNLD,
em 2012 e 2018.
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MEMORIA, o ensino de Sociologia e a:

César Alessandro Sagrillo Figueiredo*

fim de discorrermos acerca dos conceitos da memoria, torna-

se pertinente construirmos o enquadramento da memoria

como objeto tedrico e empirico, justamente como intuito de dar densi-
dade e lastro para as analises realizadas. Um dos autores tedricos de con-
senso entre os varios estudos, justamente pelo fato de inaugurar esse
campo da memoéria no campo socioldgico, é o francés Maurice
Halbwachs (1877-1945). Destaca-se a sua obta A memdria coletiva (2000),
em que o autor enunciava trés eixos nos quais a memoria iria se desen-
volver e germinar, como se fosse um gradiente, ora se alimentando ora
conflitando. Esses eixos seriam definidos em: a) meméria individual; b)
memoéria coletiva; e ¢) memoria oficial. Quanto a memoria individual, po-
demos dizer que ela seria a mais fugidia, justamente porque se alicerca
apenas no individuo para se equilibrar, muitas vezes incorrendo num fio
ténue, justamente pela perda dos fatos em virtude da passagem do tempo.
Nesse cenario de reconstru¢ao da memoéria, o autor enfatizava que

a memoria sempre seria construida no presente a partir da rememoragao
do passado, portanto, sempre buscando através do filtro do tempo pre-

sente o retrato do passado — muitas vezes incompletos. Logo, a fim de
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dar sustentagdo e tessitura nesse quadro da memoria, o individuo precisa-
ria, necessariamente, de apoio do grupo que ele fez parte com o intuito
de endossar ou confrontar as suas memorias, criando e reforcando, por
conseguinte, uma memoria coletiva.

Assim, podemos inferir que essa memoria coletiva se configuraria a
partir de uma primeira memoria individual que é acionada, posterior-
mente, refor¢cada e endossada por um grupo que o individuo fora consti-
tuinte, vindo a configurar como memoria de um grupo social. Nesse sen-
tido, a chave da meméria de um membro desse grupo seria apenas acio-
nada como crivel quando, necessariamente, os outros componentes vies-
sem a afiangar a veracidade do seu testemunho, por isso, na acepgao de
Halbwachs, 2 memoria setia eminentemente um constructo social e cole-
tivo, servindo, portanto, de objeto primordial para a analise socioldgica.

Ainda, nesse processo de rememorar o passado através das chaves
da memoria, precisamos avaliar os siléncios dos personagens, como bem
atesta Michael Pollak (1948-1992) no seu texto fundante, “Memoria, es-
quecimento e siléncio” (1989). Tributario do arcabouco sociolégico de
Halbwachs, contudo, Pollak amplia conceitualmente e destaca acerca do
esquecimento, que pode ser intencional ou nao, bem como dos siléncios,
algumas vezes forcados por traumas pessoais de quem viveu situagoes
muito adversas, em que o ato de rememorar essas situagdes no tempo
presente causaria novamente a lembrancga de traumas revividos. Podemos
observar esses siléncios quando o personagem-narrador, ao rememorar
as suas agruras, nao consegue decodificar todas as atrocidades vividas,
apresentando, por conseguinte, lapsos de memoria.

Embora a obra de Halbwachs possua um grande peso tedrico nessa
tematica, sendo orientacdo e referéncia para os autores que se dedicam
nessa linha de estudo, contudo, Halbwachs e, mais especificamente, o es-
tudo da memoria foi um subcampo pouco evidenciado na area sociolo-
gica durante um longo periodo, sendo relegada a sua discussio com mais
énfase para outras areas em que o objeto da memoria tornar-se-ia mais
frondoso, por exemplo, a Histéria e a Psicologia. No espectro da Socio-
logia, ndo obstante o perfodo de ostracismo, o campo da memoria e a
obra de Halbwachs viriam a ser redescobertas no final dos anos 1970
como skgan da “industria de memoria” e, principalmente, a partir dos

225



Dicionidrio do Ensino de Sociologia

anos 1980, na explosao dos memory studies, que seria uma area que traba-
lharia interdisciplinarmente com o campo da meméria (OLLICK, VINI-
TSKY-SEROUSSI; LEVY, 2011, p. 21).

No Brasil também houve pouca énfase do estudo da memoria como
um subcampo de pesquisa na area da Sociologia conforme destacamos,
mediante pesquisa, pela producao infima de teses e dissertagdes nessa te-
matica. Destaca-se pelo recorte do tema a dissertacao de mestrado de Ve-
ridiana Domingos Cotrdeiro, Por uma Sociologia da memdria: andlise e interpre-
tagdo da memoria coletiva de Manrice Halbwachs (2015), em que a autora obje-
tiva elaborar uma reconstrucio teérica da obra do socidlogo frances, ser-
vindo como guia para o estudo do referido campo da memoria.

Embora realcemos a contribuicdo da Sociologia para com o tema da
memoéria desde meados do século XX, frisamos, porém, que houve pouca
pesquisa e didlogo com Sociologia stricto sensu, embora saibamos que as
discussoes e os autores poderiam convergir para que se estabelecesse um
dialogo mais consistente, exatamente pelo rico aporte tedrico tratado.
Nesse sentido, compreendemos que o campo que se confronta entre
a Sociologia e a memoria é muito amplo, fato este que justificaria ser
melhor explorado, visto que se entrelaga com outros campos da Cién-
cias Sociais e possui a capacidade de trazer questdes muito pertinentes
ao mundo contemporineo, a pesquisa e, especialmente, ao ensino de
Sociologia.

Podemos constatar esse pouco destaque quando analisamos os con-
gressos tematicos da seara das Ciéncias Sociais, por exemplo, nos con-
gressos bienais da Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS), em que a te-
matica da meméria veio a se materializar enquanto Grupo de Trabalho
(GT) a partir da década de 2000. A escolha de analisar esse GT em espe-
cifico se deve, principalmente, no tocante a centralidade que ele ocupa na
discussdo académica sobre o tema, realcando ainda que ao longo dessas
décadas o seu nome foi modificado, mas manteve sempre a memoria
como eixo principal. Enquanto objeto de pesquisa, seus temas nesse GT
sao variados, destacando as politicas publicas de memoérias, Justica de
Transigdo, grupos étnicos e disputas de narrativas de memorias, entre-
tanto, ha pouca énfase da memoria e nas suas imbricagbes entre a Socio-
logia e o ensino.
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Talvez essa pouca énfase para o didlogo entre a Sociologia, o en-
sino e a memoria resida, justamente, em face da recente obrigatoriedade
da Sociologia no ensino médio, nos anos 2000, acarretando, por conse-
quéncia, uma abordagem tardia dessas imbricagGes e, sobretudo, uma
incipiente agenda de pesquisa desse subcampo como objeto de estudo.
Podemos verificar esse pouco didlogo do campo da meméria com a So-
ciologia quando constatamos os materiais de orientagdo didatica enca-
minhado pelos 6rgaos institucionais, por exemplo, nas Orientagoes Cur-
riculares para o Ensino Médio volume 3: Ciéncias Humanas e suas tec-
nologias (2006), em que a memoria aparece com bastante destaque ape-
nas como seara do ensino de Historia, denotando que o “[...] compro-
misso fundamental da histéria encontra-se na sua relacio com a memé-
ria” (BRASIL, 2000, p. 78). Porém, nao ha nenhuma énfase da memoria
com o ensino de Sociologia.

Distinguindo das demais produgdes institucionais, no artigo de Ileizi
Luciana Fiorelli Silva, “O ensino das Ciéncias Sociais/Sociologia no Bra-
sil: histérico e perspectivas” (2010), a autora potencializa o uso da memo-
ria como recurso de ensino, de modo a mobilizar questionamentos sobre
a trajetoria da disciplina e as articulagbes que poderiam ser feitas entre
alunos, pais e docentes, conforme citagao: “[...] poderfamos extrair da me-
moria construida mais justificativas e metodologias de legitimacao da dis-
ciplina no interior da prépria escola (SILVA, 2010, p. 34). Real¢o que
embora a meméria ndo seja o foco principal neste artigo, contudo, trans-
versalmente a autora indica através dos quadros da meméria a possibili-
dade de ativar reminiscéncias da propria comunidade, justamente com o
intuito de colaborar com a produc¢io de conhecimento e da instituciona-
lizacao da disciplina.

Ou seja, percebemos, conforme estudo, que encaixar a memoria
num unico campo epistemolégico seria muito restrito, visto que o seu
conteido permite o didlogo com um amplo escopo do conhecimento,
principalmente a Historia, a Psicologia e, obviamente, com as demais
areas das Ciéncias Sociais. Nas questdes praticas e como indicativo de
agenda de pesquisa, podemos visualizar o seu estudo, sobretudo aproxi-
mando das agendas politicas, conforme as pesquisas apresentadas no GT
de Memoria da SBS, em que se destacavam os estudos sobre Justica de
Transicdo, anistia, memoria das vitimas da Ditadura Militar etc. Para esse
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percurso de pesquisa sugerido, realcamos que nos momentos de Justica
de Transi¢do, a memoria, ao ser aplicada, assume um papel preponde-
rante, uma vez que é através dos depoimentos das vitimas do Estado que
os agentes publicos iriam buscar a possiblidade de almejar o direito pela
justica, verdade, reparagdo, memoria e reformas das instituiges. Rele-
vante, ainda, problematizar enquanto pesquisa os siléncios e os esqueci-
mentos for¢ados (POLLAK, 1989), principalmente quando estes servi-
ram para preservar grupos subalternos, subterraneos, subversivos e revo-
lucionarios, assim como grupos étnicos. Nessa perspectiva, problemati-
zando o objeto de pesquisa no tempo presente, é relevante pesquisar se
ja ha condi¢bes de fala e reverberagao da memoria desses grupos sociais
marginalizados e qual a possibilidade de estabelecer esse didlogo no en-
sino de Sociologia? Com essa mirada, pode-se verificar as acomodagdes
da memoria, as disputas pela legitimidade da memoria mais crivel e, prin-
cipalmente, o confronto que se estabelece com a meméria oficial do Es-
tado.

Finalizando, seguindo o indicativo de Ileizi Silva no uso transversal
da memoria e o ensino, podemos indicar também o trabalho e a articula-
¢do da memoria com musica, cinema e fotografias particular de familia.
Logo, pode-se, a partir desse aporte, indagar o processamento do uso
dessas memorias particulares e como poderiam ser incorporadas no pro-
prio curriculo de Sociologia? Em sintese, podemos inferir que ha um
vasto campo de pesquisa no uso da memoria e o ensino de Sociologia,
entretanto, ainda pouco explorado pela bibliografia.

*CESAR ALESSANDRO SAGRILLO FIGUEIREDO ¢ doutor em Ciéncia Politica
pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS); professor do Curso de Licen-
ciatura em Ciéncias Sociais e do Programa de Pés-graduagdo em Letras pela Universidade

Federal do Tocantins (UFT).
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METODOLOGIA DE ENSINO, o ensino de Sociologia e a:

Auntonio Alberto Brunetta™

Metodologia de ensino de Sociologia é o conjunto de procedi-
mentos sistematicos utilizados para a apresentacdo dos co-
nhecimentos cientificos da Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica e
dos seus conteudos derivados em disciplina escolar. Invariavelmente li-
gada as concep¢oes de homem, sociedade e de teoria e epistemologia, a
metodologia de ensino esta acoplada as concepg¢des de educagao. Se-
gundo Manfredi (1993), a metodologia de ensino é definida:

[...] na concepgio tradicional como um conjunto padronizado de pro-
cedimentos destinados a transmitir todo e qualquer conhecimento uni-
versal e sistematizado [...] na concepgio escolanovista como uma estra-
tégia que visa garantir o aprimoramento individual e social |[...] na con-
cepeao tecnicista como uma estratégia de aprimoramento técnico, no
sentido de garantir maior eficiéncia e eficicia ao processo de ensino-
aprendizagem [...] na concepgio critica como estratégia que visa garan-
tir o processo de reflexdo critica sobre a realidade vivida, percebida e
concebida, visando uma tomada de consciéncia dessa realidade, tendo
em vista a sua transformacio [..] na perspectiva histérico-dialética
como sendo um conjunto de ptincipios ¢/ou ditetrizes sécio-politicos,
epistemoldgicos e psico-pedagdgicos articulados a uma estratégia téc-
nico-operacional capaz de reverter os principios em passos e/ou pro-
cedimentos organicos e sequenciados, que sirvam para orientar o pro-
cesso de ensino-aprendizagem em situagdes concretas.

Sob influéncia das teorias pedagdgicas modernas, a metodologia de
ensino tendeu a se distanciar de perspectivas de cariter normativo e pres-
critivo, mas sem abandonar o rigor cientifico em privilégio da relagao
aluno-professor, propondo um ensino cientificamente embasado e soci-
almente relevante. Nas pesquisas atuais sobre metodologia do ensino de
Sociologia defende-se o carater dialbgico e a inovagao das praticas em sala
de aula, combinadas a0 manejo de teorias, conceitos e categorias das Ci-
éncias Sociais, situando-os historica e epistemologicamente (SOUZA,
2012, p. 10).

[..] os aspectos interativos mais bem-sucedidos [...] se mediados por
contetdo vazio ou superficial, poderio trazer um dano intelectual in-
calculavel, sedimentario o senso comum através da formulagido de per-

guntas cujas respostas sejam as mais aceitaveis. Isso é o contrario da
ciéncia. Especialmente na Sociologia, onde o senso comum pode ser a
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ideia de que basta falar do social, ndo importa o que ou como, para
fazer Sociologia.

Enquanto pratica docente — consciente das hierarquias e relagbes de
poder presentes na sala de aula —, seu esforco consiste em integrar e tornar
coerentes as diferentes ac¢oes e entendimentos do professor, de modo a
permitir e facilitar a aprendizagem, mas sobretudo garantir que as agoes e
entendimentos produzidos no coletivo da sala de aula sejam também in-
tegrados e coerentes levando-se em conta a diversidade (cognitiva, social
e cultural) representada no grupo. No que diz respeito ao trabalho do-
cente, a metodologia de ensino permite uma nogao de autoria e dire¢ao
da aula, dado que nio se presta a exercer poder sobre aqueles que partici-
pam da aula, mas oferece um ponto de partida para que os elementos da
aula estejam dispostos de modo que o ensaio do conhecimento produza
uma coreografia em harmonia com aquilo que se pretende ensinar e
aprender na relacdo com os sujeitos ali dispostos e no contexto em que
essa relacdo se da, “Pois o que pode ser opressivo num ensino nao ¢ fi-
nalmente o saber ou a cultura que ele veicula, sdo as formas discursivas
através das quais ele é proposto” (BARTHES, 2013, p. 45).

A critica da perspectiva analitica e 0 movimento do objeto analisado
sao imprescindiveis na fundamentagao de metodologias que respeitem as
caracteristicas inerentes ao préprio campo de conhecimento, a sua histo-
ria de desenvolvimento, para os quais:

Ainda que se circunscreva e concentre a analise do fato social em
certos momentos, ¢ preciso apanhar o movimento do social [...] O
trabalho do professor vai implicar sempre e necessariamente uma cri-
tica, submetendo a ela todo o conhecimento prévio de que o aluno
dispde; inclusive as interpretagbes consideradas sacramentais
(IANNI, 2011, p. 331; 339).

A diversidade de teorias e a intermiténcia da presenga da Sociologia
no curriculo da educagio basica brasileira s3o também caracteristicas ine-
xoraveis do campo de conhecimento e exigem que a fundamentacio me-
todolégica do ensino se estabeleca nos mesmos termos metodolégicos da

producao do conhecimento, tomando a pesquisa como fundamento do
ensino (PRAXEDES, 2017).
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As diretrizes curriculares de ambito federal (Base Nacional Comum
Curricular, BNCC) e estadual (Propostas Curriculares) também condicio-
nam a metodologia de ensino de Sociologia. Atualmente, a implementa-
¢ao de um curriculo nacional estd em processo, embora outros documen-
tos, a exemplo das Orienta¢Ges Curriculares para o Ensino Médio (2006),
ainda permanecam validos e com presenca marcante na conformacio
do fazer pedagdgico, especialmente quanto a defini¢do das nogdes de
estranhamento e desnaturalizagio como pilares do ensino de Sociologia na
educacio basica.

Os trabalhos produzidos no subcampo ensino de Sociologia rever-
beram a amplitude de dimensGes que a tematica da metodologia de ensino
de Sociologia enseja e buscam conciliar uma reflexdo teérica com propo-
si¢oes didaticas, garantindo a indissociabilidade entre teoria e pratica.

Os livros Caderno de metodologias de ensino e de pesquisa (SILVA et al.,
2009); Ensinar e aprender Sociolgia (BRIDT; ARAUJO; MOTIM, 2009) e
Metodologia de ensino em Ciéncias Sociais (ZORZL; KIELING, 2013) sio
obras que além de refletirem metodologicamente sobre as praticas de en-
sino e sua relacdo com as teorias das Ciéncias Sociais e com os conteudos
socials envolvidos, também oferecem relatos de experiéncia, propostas de
atividades, problematiza¢es sobre o uso de recursos didaticos e de mo-
delos de avaliacdo, entre outras contribui¢oes metddicas.

Entre as dissertacOes e teses, Quando o ensino desafia a ciéncia, de Gre-
gorio A. F. do Prado (2015), e Aprendizagem ¢ ciéncia no ensino de Sociologia
na escola: um olbar desde a Antropologia, de Graziele R. Schweig (2015), dao
conta de oferecer uma reflexio sobre a concretude do desafio de promo-
ver o ensino como pratica metodologicamente orientada pela pesquisa.
Conbecimento socioldgico nos dominios escolares: poder e controle na circulagao de ideias
socioldgicas, de Alexandre J. C. de Lima (2019), com volumosa empiria, re-
flete sociologicamente acerca do modo como as prescri¢oes curriculares
se transportam para a sala de aula, identificando os diferentes sentidos
atribuidos por docentes e discentes aos contetidos ministrados.

Nos artigos publicados na ultima década identificam-se duas verten-
tes de interesse. Uma delas é responsavel por problematiza¢oes de carater
abrangente, que analisam criticamente os sentidos da Sociologia na edu-
cac¢do basica e o direcionamento didatico da pratica docente; cotejam a
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pratica docente a partir de observagbes do trabalho desenvolvido por pro-
fessores efetivos, estagiarios e pibidianos; dimensionam a mudanga gera-
cional das praticas docentes; discutem o ensino de Sociologia e a educagio
popular, enfatizando o compromisso politico do ensino de Sociologia
frente as desigualdades sociais; constroem a critica socioldgica as concep-
¢Oes pedagogicas transplantadas por iniciativas governamentais, desve-
lando modismos pedagogicos, entre tantos outros.

Outra vertente tem apresentado resultados de experimentos peda-
gbgicos quanto a utilizac¢ido de diferentes recursos e estratégias didaticas.
Sao inumeros trabalhos que abordam etnografia, literatura, cinema, tea-
tro, fotografia, jogos, leitura, rodas de conversa, tecnologias de informa-
¢do e comunicagdo, redes socials, portfélios, narrativas de si etc. como
alternativa para fomentar uma relagio mais dinimica e interativa com os
estudantes da educacio basica. A despeito da aparente instrumentalidade
dessas pesquisas, a dimensao critica do conhecimento sociolégico e a as-
sunc¢do da pesquisa como fundamento do ensino estio fortemente pre-
sentes, expressando uma atitude consciente quanto as metodologias ativas
em prol de aprendizagens significativas.

Laboratérios de Ensino de Sociologia de diversas universidades pu-
blicas cumprem um papel importante no desenvolvimento, sistematiza-
¢ao e disponibilizacio de recursos didaticos e de estudos académicos que
os fundamentam. No sentido da difusdo desses materiais hd também o
blog Café com Sociologia, uma iniciativa autbnoma e pioneira de inestima-
vel contribui¢ao para o subcampo.

Considerando a diversidade, amplitude e variabilidade de metodolo-
gias de ensino em Ciéncias Sociais é preciso levar em conta a necessidade
de investigages e experimentos que aprofundem a compreensao e o de-
senvolvimento de estratégias de ensino que dialoguem diretamente com
a teoria social, classica e contemporinea. Em contrapartida, e levando em
conta o carater recente do subcampo e intermiténcia da Sociologia na
educacio basica, mostra-se instigante a possibilidade de aprimoramento
das metodologias de ensino de Sociologia por meio de pesquisas que dia-
loguem e analisem comparativamente a essa tematica em outros campos
de conhecimento (Historia, Filosofia, Geografia, Artes, Linguas, Ciéncias
Naturais e Matematica) que, em geral, possuem larga tradicdo e expressiva
produgio.
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MILITARIZACAO DA EDUCACAO, o ensino de Sociologia e a:

Lucinéia Scremin Martins*

“militarizacio da educagio” refere-se as institui¢oes escolares

civis publicas, vinculadas as secretarias do Distrito Federal, es-
taduais e municipais de educacdo que passam a ser geridas em conjunto
com as policias militares ou que contam com a presenca de monitores
civico-militares, através de convénio com as Secretarias de Seguranga Pu-
blica ou da Policia Militar.

A “militarizacio da educacdo”, ou a escola militarizada, é um
fenémeno distinto dos colégios militares. Estes existem hd muito tempo
no Brasil, pois remontam ao Decreto Imperial, de 9 de margo de 1889,
que criou o Imperial Collegio Militar, no Rio de Janeiro: “[...] um instituto
de instruc¢do e educagao militar, destinado a receber, gratuitamente, os
filhos dos offfciaes effectivos, reformados e honorarios do Exercito e da
Armada; e, mediante contribuicdo pecuniaria, alumnos procedentes de
outras classes sociaes”?>. Esse colégio teve uma experiéncia exitosa na
formacdo de seus quadros e, por isso, ganhou renome, principalmente
entre a classe média, motivando a fundagio de outros colégios militares
em grandes capitais do Brasil, em épocas e contextos diferentes, seguindo
o modelo do primeiro (CRUZ, 2017). Nos dias atuais ele esta vinculado
a corporagoes como o Exército, a Marinha, a Aerondutica, a Policia Mili-
tar e o Corpo de Bombeiros. Sdo colégios e escolas criadas como militares
e, normalmente, vinculadas a 6rgios especificos, como as For¢cas Arma-
das e as Secretarias de Seguranca Publicas e ndo as Secretarias de Educa-

25 CAMARA DOS DEPUTADOS. Legislacao informatizada, Decreto n® 10.202, de 9 de
margo de 1889, publicagio original. Disponivel em: https://www2.camara.leg.bt/le-
gin/fed/decret/1824-1899/decteto-10202-9-marco-1889-542443-publicacaooriginal-
51422-pe.html
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¢do. E importante ressaltar brevemente o histérico desse tipo de institui-
¢ao educacional militar para esclarecer e diferenciar do processo que tem
sido denominado de “militarizacdo da educacio” nos ultimos anos.

A militarizacdo da educacio antecede a década de 1990. No entanto,
no estado de Goias, foi em 1998, com a eleicio do governador Marconi
Perillo, do Partido da Social Democracia Brasileira, cuja bandeira eleitoral
era “[...] quebrar ‘as panelinhas’ que dominavam o estado [...]”, liderada
naquele momento por Iris Rezende, do Partido do Movimento Demo-
cratico Brasileiro, que “[..] os colégios da Policia Militar de Goias
(CPMG) ganharam materialidade” (ALVES; TOSCHI; FERREIRA,
2018, p. 273), se expandindo a partir de 2010 e ganhando adesao de outros
estados da Federacao.

Alves, Toschi e Ferreira (2018) questionam os motivos pelos quais
o governo de Goids passou a entregar as escolas estaduais a Policia Militar,
uma institui¢do que nio tem como finalidade principal a educagio. Elas
percebem que as narrativas vao sendo modificadas no processo da imple-
mentacao dos CPMG. Trés dessas narrativas do governo de Goias na ex-
periéncia da militarizacdo das escolas publicas sdo abordadas pelas pes-
quisadoras e sdo importantes a reflexdo sobre a expansio desse tipo de
educagio, que acabou se tornando uma referéncia para a adogio da edu-
cacido militarizada em todo o Brasil.

Uma das narrativas refere-se a um Oficio Mensagem de n° 83, de
2013, dirigido a Assembleia Legislativa de Goids, que tratava da criacido
dos colégios militares em cidades no interior do estado, informando que
a criagdo deles traria impacto or¢amentario, estimado pela Secretaria de
Estado de Seguranca Publica e Justi¢a e justificada sob o argumento de
que a instalagdo desses colégios:

[..] constitui medida de seguranca preventiva da mais alta eficacia,
[por cultivarem] no seio dessas unidades escolares valores como “a
disciplina e a ordem” na: [...] formagio da juventude, especialmente,
nos tempos atuais, em que a auséncia de limites nesse segmento social
responde em grande parte, como se sabe, por seu lamentavel extravio
para as hordas do crime, dai, que essa medida vem sendo reclamada
pela prépria populagio, por meio formais de participacio, inclusive,
mediante listas de assinaturas (GOIAS, 2013a gpud ALVES; TOS-
CHI; FERREIRA, 2018, p. 275).
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A segunda narrativa surge no contexto da expansio da militarizagao
das escolas em 2015, ocorrida como uma reagio do governo de Goias a
greve dos profissionais da educagio do estado e como reagio aos enfren-
tamentos publicos promovidos por um grupo de professores da rede es-
tadual. Nesse momento, o governador publiciza “[...] a sua opcao de en-
tregar as escolas estaduais a Policia Militar para que ndo pudessem se
opor ao governo do estado, fazer greve ou manifestacao, submetendo
os profissionais da educacdo ao rigor disciplinar caracteristico da PM,
onde a disciplina e a obediéncia sdo obrigatérias” (ALVES; TOSCHI;
FERREIRA, 2018, p. 277).

A terceira narrativa diz respeito ao discurso proferido pelo governo
sobre os bons resultados apresentados pelos colégios militares: primeiro
lugar no Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (Ideb) e desta-
que no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), dando a entender que
os professores da rede estadual ndo tém a competéncia para produzir bons
resultados e, por isso, é necessatio transferir as escolas para a Policia Militar.

As narrativas destacadas pelas autoras (controle na formacao da ju-
ventude, controle dos professores e a falacia da qualidade da educagio
militarizada) podem indicar alguns dos motivos que explicam a militari-
zacao da educagdo e uma resposta ao fato de esse processo se destacar
em Goias como um dos modelos a ser seguido pela escola publica brasi-
leira, inclusive como referéncia a uma politica adotada para todo o Brasil,
como o Programa Nacional das Escolas Civico-Militares, lancado pelo
governo de Jair Bolsonaro (2019-2022), em setembro de 2019. O pro-
grama se constitui em uma iniciativa do Ministério da Educagio, em par-
ceria com o Ministério da Defesa, para a gestdo nas areas educacional,
didatico-pedagdgica e administrativa, com a participacao do corpo do-
cente da escola e o apoio dos militares, com implementagdo em 2020 em
54 escolas do ensino fundamental (6° ao 9° ano) e médio, em 23 estados
e no Distrito Federal, prevendo a contratacdo de 540 militares inativos
das Forcas Armadas. Para a efetivacdo desse programa, o governo tam-
bém criou a Subsecretaria de Fomento as Escolas Civico-Militares, por
meio do Decreto n® 9.665, de 2 de janeiro de 2019.
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O fenémeno da militariza¢ido da educagiao em curso é, portanto, re-
lativamente novo e nao apresenta muitos estudos académicos, se consti-
tuindo em um objeto de pesquisa importantissimo, principalmente diante
do crescimento do conservadorismo da sociedade brasileira.

Alves e Toschi (2019) desenvolveram uma pesquisa bibliografica so-
bre a militarizagdo nas publica¢des brasileiras e revelaram ndo existir es-
tudos relacionados ao estado do conhecimento, ou a0 estado da arte, ou
levantamento bibliografico especifico sobre a militarizagdo das escolas.
Nesse sentido, as autoras, considerando o tema da militarizacdo das esco-
las pablicas e o corte cronolégico de sua implantagio a partir dos anos
2000, investigaram a producao académica disponivel sobre o tema, reali-
zando um levantamento na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dis-
sertacbes (BDTD), no Portal de Periddicos da Capes e no Google Aca-
démico. O objetivo era saber como o conhecimento sobre a crescente
instalacdo de colégios militares no pais estava se desenvolvendo e quais
aspectos eram mais abordados nos estudos. Identificaram apenas cinco
artigos que tratavam do fend6meno da militarizagdo das escolas publicas,
dos anos de 2018 e 2019, indicando o carater recente de publicacGes desse
tema nos periddicos brasileiros. Ja na BDTD encontraram oito disserta-
¢Oes e sete teses. No Google Académico encontraram quatro livros, qua-
tro dissertagoes, duas teses e 18 artigos. A partir da pesquisa que realiza-
ram, demonstraram alguns achados que permitem a analise do fendmeno
da militarizacdo da educagio, indicando possibilidades de novas pesqui-
sas. Elas apresentaram um panorama do campo que se abre para a pes-
quisa sobre o tema da “militariza¢do da educagio” no Brasil, na contem-
poraneidade.

Na area da Sociologia também ha uma grande lacuna sobre o pro-
cesso de “militarizagio da educagio”, que necessita do esfor¢o de pesqui-
sadores para ser preenchida. Muitos fenémenos produzidos por esse pro-
cesso necessitardo de uma analise sociologica. Na realidade, a “militariza-
¢ao da educagao” se converte em um problema social brasileiro que re-
quer analises sociolégicas na produgao de conhecimentos que contribuam
com a desnaturalizacio e a desconstrucio do senso comum sobre esse
problema social. Se a area da educagdo vem analisando as consequéncias
da separacdo entre gestdo e pratica pedagdgica nas escolas militares, por
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exemplo (ALVES; TOSCHI, 2019), e suas consequéncias para a socie-
dade brasileira, as pesquisas sociolégicas podem e devem, através de seu
arcabougo tedrico e de seus métodos de pesquisa, identificar e analisar os
impactos dessa militarizagdo ao ensino de Sociologia, como também de
outros temas, tais como: juventude e marginalizacdo da juventude; vio-
léncia fisica e simbélica; desigualdades sociais; relagbes de género; rela-
¢Oes raciais; cultura escolar; participagdo politica; entre outros, tdo caros
as pesquisas nas Ciéncias Sociais — explorando criativamente e critica-
mente a pesquisa de campo e projetando consideragdes em contextos teo-
ricos sociologicamente relevantes. No tocante ao ensino de Sociologia, na
interface com a militarizacdo das escolas brasileiras, varias pesquisas po-
dem ser desenvolvidas como, por exemplo: o “Ensino da Sociologia, suas
potencialidades educativas e seus dilemas diante da militarizagdo das es-
colas”; “O lugar da disciplina Sociologia ou Ciéncias Sociais na escola mi-
litarizada”; “A pratica de ensino de Sociologia na escola publica militari-
zada e o trabalho docente”; entre varias outras possibilidades e necessida-
des da realidade educacional brasileira na atualidade.

*LUCINEIA SCREMIN MARTINS ¢ doutora em Educacio pela Universidade Federal
de Goias (UFG); professora da Graduagao em Ciéncias Sociais da Faculdade de Ciéncias Sociais
e do Programa de P6s-Graduagiao em Sociologia dessa mesma instituigao; fez Estagio de Pés-

doutorado no ISCTE-IUL (DINAMIA CET-IUL) em Lisboa, Portugal.
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MODALIDADES DIFERENCIADAS, o ensino de Sociologia e as:

Rogéria Martins*
Paulo Fraga**

O verbete sobre modalidades diferenciadas de ensino busca
atender a uma preocupacio no campo da formacao de pro-
fessores, considerando uma importante instrumentalizacdo dos saberes
sociologicos nao s6 em diferentes contextos de ensino, como em forma-
tos diferenciados voltados para grupos distintos socialmente. As modali-
dades diferenciadas de ensino envolvem uma pratica educativa ao alcance
de grupos sociais multiculturais que demandam ag¢bes praticas pedagdgi-
cas dentro de especificidades socioculturais. Nesse sentido, a partir do
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documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Ba-
sica/2013, a educagio é definida como um nivel escolar no qual se inse-
rem as seguintes modalidades: Educagio Profissional Tecnolégica de ni-
vel médio; Educac¢io do campo; Educagio Especial; Educagido de Jovens
e Adultos (EJA); EJA em situacdo de privacio de liberdade, nos estabele-
cimentos penais; educac¢ao indigena; educacio quilombola; educagio es-
colar para populagdes em situacio de itinerancia. Foi baseada nessa defi-
ni¢do que o investimento do ponto de vista institucional e curricular per-
mitiu o redimensionamento dos olhares sobre a pratica no ensino de So-
ciologia. Experiéncias nesses cenarios ja foram levantadas revelando no-
vas promogdes curriculares no ensino de Sociologia e institucionalmente
(MARTINS, FRAGA, 2018), nas revisdes de Projetos Politicos-Pedagd-
gicos nos cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais.

E premente frisar que “modalidade de ensino” ndo é conceito espe-
cifico do campo das Ciéncias Sociais. Envolve discussoes e tematicas mais
proximas ao campo disciplinar da Educagio, estreitando-se com concei-
tos como “escola inclusiva”, “educacio integral”, “diversidade educativa”
e “pedagogia centrada no contexto social do aluno”. Aplica-se aos estu-
dos de ensino de Sociologia, uma vez que destaca a importancia de com-
preender como as condicionalidades das diferengas nos dispositivos edu-
cacionais se estabelecem como importante instrumento para uma educa-
¢do voltada para os direitos humanos, que alcance metas efetivas de um
processo educativo que preze pelo respeito aos direitos fundamentais e
aos elementos multiculturais. O objeto é recente, porém dotado de muitas
possibilidades investigativas nas suas diferentes realidades de grupos so-
cialmente diferenciados.

No campo de ensino das Ciéncias Sociais é premente destacar de-
mandas de grupos socialmente diferenciados para as reflexGes e para as
suas devidas institucionalidades, reconhecendo que o exercicio educativo
tem um grande desafio ao estender essa acep¢do em defesa da cidadania,
numa perspectiva construtiva dentro da doutrina dos direitos humanos.
Nesse sentido, pode ser compreendida como um dispositivo de acesso a
um bem social, a partir da pertinéncia de um quadro de reduc¢io de desi-
gualdades sociais, no sentido de reconhecer e valorizar novos e diferenci-
ados saberes. O desafio que coloca a educag¢ao ao alcance de todos nos
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remete a observar os grupos sociais multiculturais que demandam agoes
praticas pedagdgicas dentro de especificidades socioculturais.

Particularmente, no quadro tedrico das Ciéncias Sociais prevalecem
marcos de fortalecimento sélidos de saberes que envolvem esses matizes
conceituais sobre o respeito as diferencas multiculturais, mediante uma
trajetéria de conhecimento acumulado, com intensidade e capilaridade in-
discutiveis tanto nas escolas como junto aos atores do cenario educativo.
Ha também os documentos oficiais normativos para a educagio nacional,
além de preceitos legais, como a Constituicdo Federal e sua Emenda
Constitucional n® 59/2009, ha a legislacio especifica n® 9.394/96, dentre
outras leis e documentos, como o Plano Nacional de Educacio ¢ as Di-
retrizes Curriculares Nacionais da Educa¢ao Basica (DCNEB/2013), que
projetam seu corpus institucional intencional de objetivos determinados na
oferta do ensino. Por outro lado, na Base Nacional Comum Cutrticular
(BNCC/2018), ainda que de forma muito superficial, ha previsio ex-
pressa dessas demandas, quando se admite o modelo de educagio inte-
gral, fundamentada enquanto pressupostos pedagogicos. O documento
sinaliza, nos argumentos expressos no pacto interfederativo para imple-
mentacao dos curriculos nos estados, dentre varias orientagoes, que as:

[-..] decisdes precisam, igualmente, ser consideradas na organizaciao
de curriculos e propostas adequados as diferentes modalidades de en-
sino (Educagao Especial, Educa¢io de Jovens e Adultos, Educagio
do Campo, Educagio Escolar Indigena, Educagio Escolar Quilom-
bola, Educagio a Distancia), atendendo-se as orientagSes das Diretri-
zes Curriculares Nacionais (BNCC, 2018, p. 15).

Reconhece-se que essa declara¢do normativa é demasiadamente
aberta, expressando diferentes acep¢des interpretativas, mas que se con-
sidera apropriada para a compreensido das modalidades diferenciadas de
ensino. Essa concepcio revela o destaque que expressa as condicionali-
dades das tematicas multiculturais de diferentes contextos e grupos soci-
ais caracteristicos a realidade brasileira, na perspectiva inclusiva.

A perspectiva dessa tematica estd expressa nos documentos oficiais
e também apresenta toda uma disposi¢ao conceitual e tedrica no campo
das Ciéncias Sociais que prepara, de forma precisa e consistente, os con-
teddos para se explorar essas discussdes no ambiente escolar, traduzindo
e reelaborando inventarios constitutivos dos saberes multiculturais dos
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agrupamentos sociais diferenciados. Sdo essas experiéncias e saberes legi-
timamente acumulados que nos dispéem a permanecer no caminho e re-
dobrar sua importancia para o trabalho de orientacdo no ambito da for-
magcao de professores, aqui especificamente sendo explorado nas licenci-
aturas de Ciéncias Sociais.

Contudo, vale ressaltar que na nova configuracao da BNCC algumas
dessas modalidades deixaram de ser contempladas explicitamente, consi-
derando-se um significativo desprestigio de determinados grupos sociais,
como os reclusos na EJA em situacao de privagao de liberdade e os gru-
pos caracterizados por dinamicas de vida transitorias.

Essas duas modalidades sofreram impacto no ambito das preocupa-
¢Oes das novas configuracoes politicas educacionais, uma vez que nio se
destacam orientagOes expressivas para esses grupos, justamente onde o
quadro de riscos sociais na realidade brasileira s3o prementes tanto para
a populacio carceraria quanto para as pessoas em situacio de itinerancia,
como os refugiados, por exemplo, com o Brasil recepcionando de forma
ainda insuficiente a0 ajustamento dessas pessoas nos contextos escolares.
O universo de possibilidades para essa tematica parece urgente, conside-
rando-se reduzidos os esforcos de analisar essa tematica (FRAGA, 2018).
Como o ensino de Sociologia entra no cenario dessas preocupagoes no
interior da escola, nos parece urgente inventariar pesquisas.

Do ponto de vista conceitual, sio muitas as possibilidades interpre-
tativas, mas se tem buscado uma leitura associando os dispositivos de jus-
tica e moral, inscrita nas contribuicoes tedricas da teotria do reconheci-
mento, buscando acionar, a partir de Fraser (2007), um modelo de reco-
nhecimento de grupos sociais diferenciados inspirado na ideia weberiana
de status.

O reconhecimento a partir da valorizacio cultural de grupos sociais,
considerados minorias étnicas, fazem parte desse debate e, por isso, o nao
reconhecimento compreendido nio em termos de depreciacido de identi-
dade, mas visto no sentido da subordinacio social, merece destaque nessa
discussio conceitual. Fraser (2007) revela que a requisicao identitaria ndo
¢ a identidade especifica de um grupo, mas o stzzus de seus membros in-
dividuais como parceiros por completo da interagio social.

As modalidades diferenciadas de ensino se inserem em uma discus-
sao em que a dimensdo do reconhecimento esta presente, mas torna-se
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importante integrar a discussio no ambito de uma experiéncia voltada
para as questdes emergentes da Educacio. A Sociologia tem muito a
acrescentar ao debate, sobretudo na realidade brasileira, em que as desi-
gualdades sio prementes em varias instancias. No campo da Educagio,
entretanto, urgem serem redimensionados da formacio de professores a
desmistificacdo de preconceitos e cristalizacGes e investir na natureza dos
saberes especificos a partir da perspectiva de al¢a-los a um saber regular,
tdo urgente e necessario quanto os saberes ditos “comuns” das escolas,
que os grupos sociais diferenciados devem acessar.

No campo das Ciéncias Sociais, mais especificamente no que se re-
fere a pratica de ensino de Sociologia, a questao das modalidades de en-
sino diferenciadas ainda é uma tematica pouco explorada. Os principais
trabalhos nessa direcdo estdo sendo produzidos por Martins e Fraga
(2015; 2018) e Martins e Oliveira (2019). Nesse sentido, hd uma agenda
de pesquisa a ser explorada, nas especificidades de cada modalidade de
ensino, na pratica de nosso campo disciplinar e também no quadro das
licenciaturas de modo geral, buscando compreender as praticas de ensino
de Sociologia nessas diferentes modalidades, com grupos socialmente di-
ferenciados, os atores envolvidos, os obstaculos encontrados e as dinami-
cas inventariadas em termos de recursos didaticos e metodologicos. Des-
cortinar e inventariar essas praticas educativas nas Ciéncias Sociais parece
ser ndo s6 um desafio concreto no ambiente escolar, mas imprime a cons-
trucdo de uma revisao das metodologias de ensino para a Sociologia.
*ROGERIA MARTINS ¢ doutora em Politicas Pablicas pela Universidade Estadual do Rio
de Janeiro (UER]); professora da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF); coordenadora
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MOVIMENTOS SOCIAIS, o ensino de Sociologia e os:
Débora Cristina Goulart*

Os Movimentos Sociais (MS) sdo objetos centrais das Ciéncias
Sociais, desde os estudos classicos aos contemporineos e sua
presenca é marcante como conteudo do ensino de Sociologia. Os MS po-
dem ser definidos como organiza¢Ses de grupos intra ou extraclasses so-
ciais que se contrapdem a ordem por meio de reivindicagdes e agdes de
confronto a outros grupos, mas predominantemente ao Estado, de forma
que se constitua uma identidade entre os membros construida por um
conjunto de elementos ideoldgicos, politicos e econdmicos.

O tema ¢ recorrente nas Ciéncias Sociais e seu estudo ¢ uma tenta-
tiva de compreensao sobre como e por que as sociedades se alteram. Para
os funcionalistas, os MS aparecem como desajustes na ordem vigente por
meio das tensoes e conflitos cuja dinamica deveria ser conhecida para ser
controlada. As a¢hes coletivas sdo vistas como ameagas, mas tals inquie-
tacOes sdo alertas para evitar rompimentos mais profundos da integracao
social.

As vertentes marxistas buscaram compreender como as relagoes de
produgio no capitalismo produziram as divisGes das classes sociais e
como se desenvolviam, em cada processo historico, as relagdes econémi-
cas, politicas e ideolégicas. Quais reivindicagbes se impuseram economi-
camente, como organizagoes politicas, sindicatos e partidos foram cons-
truidos e como lutavam por transformacdes sociais que buscavam a cons-
trucdo de uma sociedade igualitaria e o fim da exploragao do trabalho. O
arcabougo tedrico se expande e as relagdes entre economia, classes soci-
ais, Estado e ideologia tornam-se instigantes na compreensao da agao dos
MS, entendidos como sujeitos sociais em a¢ao na luta de classes em cada
formacio social. Da classe operaria do século XIX, passando pelas classes
subalternas, como conceituou Antonio Gramsci (1891-1937) no inicio do
século XX, os trabalhadores em suas diversas organizacdes foram os su-
jeitos centrais nos estudos sobre o movimento da classe em suas diferen-
tes formas de acdo — das greves as revolugoes.

A partir dos anos 1960 na Europa, sobretudo, cresce uma visao ana-
litica de que a contradi¢do capital/trabalho nio é mais o conflito central
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dos MS que sdo, agora, sujeitos difusos, mobilizados contra formas de
dominacao social eminentemente culturais e simbdlicas da vida cotidiana,
politizando relages tanto publicas quanto privadas. Seriam os Novos
Movimentos Sociais (NMS), como pensou Alain Touraine (1925-), que
emergem da luta por reivindicagdes que seriam estranhos a esfera do tra-
balho, como a superagido da tradicional representagao politica ou o reco-
nhecimento como portadores de direitos. As novas reivindicagGes deri-
vam de novos atores no palco dos conflitos surgidos de novas formas de
construcio das lutas sociais: 0 movimento feminista, negro, LGBTQI+,
o movimento estudantil etc.

No final dos anos 1970 no Brasil, com o crescimento dos MS urba-
nos e do novo sindicalismo, ha um embate entre essas duas vertentes, que
mostra certa dificuldade de transposicdo analitica para a realidade brasi-
leira. Por aqui, os movimentos populares de luta pela moradia ou educa-
¢ao nas grandes cidades nao sio de facil comparagdo com os movimentos
ambientalistas ou mesmo feministas na Europa. Havia a necessidade de
uma producao tedrica que se construfsse a partir de nossa histéria e, com
o fim da Ditadura Civil Militar, intensificam-se as analises que tentam ex-
plicar a relacdo entre os MS e o Estado, pensando sobre as possibilidades
e limites da democracia e da cidadania no Brasil, o “direito a ter direitos”,
focalizando as rela¢oes de poder no cenario politico —autonomia dos mo-
vimentos e suas formas de organizagao, participacdo das classes domina-
das, articulacdo entre diferentes setores como Igreja, partidos, sindicatos,
movimentos e Organiza¢oes Nao Governamentais (ONGs).

O avanco do neoliberalismo nas ultimas décadas do século XX no
Ocidente trouxe novos desafios para os MS, com a intensificacio da pre-
carizacdo das relagoes de trabalho e a crise das organiza¢bes tradicionais
da classe trabalhadora, como os sindicatos. Para fazer frente 2o neolibe-
ralismo em escala planetaria, surgem movimentos articulados em nifvel
global — o altermundismo. De carater antineoliberal, opondo-se a domi-
na¢do dos conglomerados econémicos (Férum Econdémico Mundial),
constréi-se 0 movimento antiglobalizagdo que culmina nos Férum Social
Mundial (FSM), impulsionado pela visio de “outro mundo possivel”,
como propagou o Exército Zapatista de Libertacdo Nacional (EZLN) ali-
ando demandas econémicas com formas politicas nao hierarquicas e ide-
ologias antissistémicas.
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Presenca marcante nas anélises sobre MS no Brasil tem sido os con-
ceitos de ciclo de protesto de Sidney Tarrow (1938-), de repertério de
Charles Tilly (1929-2008) e movimentos em rede de Manuel Castells
(1942-). Sao mobilizados para compreender as a¢des coletivas a partir de
2009, desde a Primavera Arabe nos paises do Oriente Médio e Norte da
Aftica, Portugal, Espanha, Grécia, Turquia, Estados Unidos, Brasil e
Franca, cujas analises estdo ainda em curso, como a nogio de “movi-
mento sem lider” ou “movimento das pragas ocupadas”.

Com intensa critica aos limites democraticos dos sistemas politicos,
inclusive enfrentando ditaduras, com reivindica¢des supostamente supér-
fluas (manutencdo de uma praga publica ou o preco da tarifa de trans-
porte) e com forte presenca das redes sociais e da zuzernet, as manifestagbes
sao massivas, longevas, com ocupacio de espagos publicos que geraram
forte repressao policial. A luta por democracia, justica social e dignidade,
ainda que nfo expressa em uma lista de reivindicagdes, se apresenta por
meio da auséncia de lideres, assembleias massivas e pelas tentativas de
linhas decisé1ias horizontais, nao hierarquicas. No Brasil, esse debate aca-
lorado busca compreender o que foram e quais os desdobramentos das
Jornadas de Junho de 2013.

Diante de uma vasta produgio teérica que tem como desafio atender
aos acontecimentos contemporaneos a luz da histéria, como os MS sdao
apropriados pelo ensino de Sociologia no Brasil?

A categoria de MS tem forte presen¢a no curriculo do ensino de
Sociologia, sendo a tnica a vigorar em todos os 14 curriculos estaduais
analisados por Santos (2012). Na analise de Bodart e Lopes (2017), apa-
rece como o segundo conceito mais presente nos curriculos estaduais ana-
lisados em 2017, vigorando em 24 dos 27 estados. Essa categoria aparece
como critério de avaliacdo nas matrizes de referéncia do Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem) e, embora nio apareca como categoria obriga-
toria nos editais do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), é
abordada em todas as obras aprovadas para o componente de Sociologia
em todas as edi¢Ges até o momento (2012, 2015 e 2018). Trata-se de uma
categoria que faz parte de um mapa curricular comum compartilhado por
especialistas e docentes da area.

244



Dicionario do Ensino de Sociologia

Nos Encontros Nacionais de Ensino de Sociologia na Educagao Ba-
sica (Eneseb) — cuja primeira edi¢do ocorreu em 2009 — a categoria apa-
rece como tema desenvolvido em atividades didaticas, sobretudo nos pro-
jetos do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢dao a Docéncia (Pibid);
excecao feita aos trabalhos que analisam como os MS sao abordados nos
livros do PNLD (BORGES; PEREIRA; NASCIMENTO, 2015; LIMA,
2015), o que nos parece uma linha de analise em construgio, visto que o
acompanhamento das praticas educativas do ensino de Sociologia tem
maior visibilidade justamente nos encontros em que a docéncia tem es-
paco para apresentacao e debate.

O livro didatico é, por seu alcance e sistematizagdao dos contetidos e
tematicas, até o momento, o material de maior alcance e que produz, in-
clusive, uma indugao curricular do componente no ensino médio.

A abordagem dos MS no PNLD ¢ permeada pela concepgao do en-
sino de Sociologia e da propria analise do que sdo os MS, como vimos
anteriormente. Embora a vertente marxista esteja presente, hd a prevalén-
cia da anilise dos NMS, dos movimentos como resisténcia 2 mundializa-
¢ao neoliberal e principalmente da relacdo entre MS e o Estado, sendo os
primeiros concebidos como movimentos institucionais, ou seja, com su-
jeitos/atores precisos, com reivindicagdes, forma de luta, organizacio e
estrutura definidos e cujo principal interlocutor é o Estado. Essa aborda-
gem é mais marcante que a analise dos movimentos malis recentes, em-
bora a tematica apareca como elemento instigante ao debate.

A abordagem dos MS no ensino de Sociologia é central, como o é
para as Ciéncias Sociais, mas ainda ha um longo percurso para tornar-se
objeto de pesquisa no ensino. Em sua intersec¢do com o ensino de Soci-
ologia, hda um caminho de pesquisas ja aberto, na analise da presenca do
conceito de MS no curriculo de Ciéncias Sociais na educacio bésica, em
seus diversos documentos oficiais, tanto estaduais como nacionais. Uma
possibilidade inexplorada é a relacdo entre a abordagem dos MS na pro-
ducido académica em comparacio com a educagio basica. Outro viés pos-
sivel é verificar na producio das fundag¢oes empresariais para o ensino
médio como essa tematica esta presente, sobretudo ap6s o movimento de
ocupagoes de escolas (2015-2017). A investigagdao da tematica dos MS nos
materiais de outras redes que nao a publica é importante, sobretudo apds

a Reforma do Ensino Médio. Nesse caso, os materiais apostilados de
245



Dicionidrio do Ensino de Sociologia

grandes conglomerados empresariais da educagdo é um caminho interes-
sante. A pesquisa etnografica em sala de aula para investigar o curriculo
em agio é sempre uma oportunidade salutar para verificar a apropriaciao
e ressignificacdo das normativas curriculares, o que no caso dos MS trata
diretamente do elemento conflito, dando um contorno mais instigante a
pesquisa.

Outra possibilidade estimulante é o aprofundamento da tematica em
sala de aula com o uso de metodologias das Ciéncias Sociais (SANTOS;
GOULART, 2019) para uma Sociologia Escolar que seja analitica, refle-
xiva e 20 mesmo tempo atuante em contraposi¢ao ao siléncio total do
tema/ categoria na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do ensino
médio.

*DEBORA CRISTINA GOULART ¢ doutora em Ciéncias Sociais pela Universidade
Estadual Paulista (UNESP); professora da Universidade Federal de Sao Paulo (UNI-
FESP), atuando também na Rede Escola Publica e Universidade (REPU); pesquisadora
Grupo de Estudos e Pesquisa Educagio e Classes Sociais (GEPECSO).

kKoK

MUSICA, o ensino da Sociologia e a:

Naiara Dal Molin*

A relacio existente entre a musica e as Ciéncias Sociais tem uma
histéria relativamente longa. Existem diversos estudos que tra-
tam do universo musical enquanto objeto de analise sociolégica. O nosso
foco aqui ¢ diferente: iremos nos debrucar sobre a utilizacio da musica
como ferramenta didatica para o ensino e a aprendizagem da Sociologia.

Apbs anos de exclusiao da Sociologia nos curriculos escolares brasi-
leiros, no periodo da Ditadura Civil Militar (1964-1981), ressurgiu o de-
bate sobre o ensino de Sociologia, sua metodologia e ferramentas didati-
cas, especialmente no ensino médio. A area de Ciéncias Sociais, que era
mais centrada na pesquisa com énfase nos cursos de bacharelado, voltou-
se para a necessidade da formacao de professores. Para isso, teve impor-
tancia impar o Parecer do CNE/CP n° 009/2001, que previu o conjunto
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das competéncias necessarias para a formagdo do professor e sua poste-
rior atuagdo profissional.

Nesse debate, um dos recursos que passou a ser visto como uma
possibilidade para o ensino e aprendizagem da Sociologia foi a utilizacao
da musica em sala de aula. A musica é uma expressio artistica e cultural
de um povo, em determinada época e regido, utilizada para expressar sen-
timentos e emogdes. Ela permite trabalhar inimeros contetdos e concei-
tos da Sociologia. O foco principal ¢ a interpretaciao dos significados das
letras das cangdes, mas o ritmo e outros aspectos das musicas podem e
devem ser explorados para que os estudantes entendam nao sé os textos,
mas também os contextos em que elas foram compostas. A musica toca
os sentidos humanos e, como ja afirmava Jean-Jacques Rousseau (1712-
1778), nao se aprende somente pela razao; a aprendizagem passa neces-
sariamente pelos sentidos e pelas emogdes.

O tema aparece em estudos, ensaios e apresenta¢ao de trabalhos em
simpodsios e congressos da area de Ciéncias Sociais. Um dos primeiros
trabalhos sobre a tematica ¢ o artigo de Bodart (2012), intitulado “O uso
das letras de musica nas aulas de Sociologia”. Nesse trabalho, o autor pre-
ocupa-se com as dificuldades da utilizagdo da musica nas aulas de Socio-
logia e elenca como principais fatores a formagao do professor que mi-
nistra a disciplina, a recente inclusdo da Sociologia nas matrizes curricula-
res e as dificuldades da defini¢do de fronteiras entre a Sociologia, a His-
toria, a Geografia e o senso comum.

Em 2013, tivemos a publica¢do do artigo “A musica como recurso
didatico para trabalhar as questdes sociais e étnico-raciais nas aulas de
Sociologia: uma perspectiva freireana”, de Dal Molin e Cigales, que com-
poe o livto Ensino de Sociologia: didlogos entre Pedagogia e Sociologia. Nele, a
musica é apresentada como a base para uma pratica educativa onde seja
possivel praticizar a teoria e teorizar a pratica, como sugere Paulo Freire
(1921-1997).

Temos também o artigo de Dal Molin e Cigales (2014), “A Ciéncia
Politica em sala de aula: recursos didaticos e metodolégicos”, publicado
na Revista Imagens da Educacao. Nele siao discutidos conceitos-chave da Ci-
éncia Politica como “democracia”, “participagdo”, “representaciao poli-
tica” e “cidadania durante o perfodo da Ditadura Civil Militar”, implan-
tada em 1964 no Brasil. Os autores utilizam o conceito de transposi¢ao
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didatica de Yves Chevallard (1946-), pesquisador francés do campo do
ensino da Matematica, e apresentam a musica como uma das possibilida-
des de se transformar o conhecimento cientifico em conhecimento esco-
lar.

O artigo “A musica como recurso para o ensino de Sociologia: uma
reflexdo sociologica sobre participagdo politica, democracia e cidadania
através de cancdes da Ditadura Militar Brasileira”, de Alania Felix (2015),
apresenta os resultados da pratica didatica da autora que utilizou a musica
nas aulas de Sociologia no 3° ano do ensino médio para abordar o periodo
da Ditadura Civil Militar no Brasil. Outro trabalho é o de Marilia Paiva,
que discute a Sociologia e o rock nas aulas de Sociologia, em artigo publi-
cado em 2016 pela Revista Café com Sociologia (2016b).

Em 2015, a utiliza¢do da musica no ensino de Sociologia foi tema
de uma pesquisa de conclusio do curso de graduagiao em Sociologia da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), de André Alvarez Grohe
Comin. Na pesquisa intitulada “O uso da miisica como nm recurso pedagigico
para o ensino de Ciéncias Sociais no ensino médio”, o autor debate a utiliza¢do
da musica como metodologia de ensino nas aulas de Sociologia e analisa
os resultados da experiéncia realizada nas disciplinas de praticas de ensino.

O trabalho intitulado “O ensino de Ciéncia Politica e a musica no
livro didatico”, de Dal Molin e Cigales (2016), foi apresentado no 10°
Encontro da Associacido Brasileira de Ciéncia Politica na 4rea tematica
“Ensino e pesquisa em Ciéncia Politica e Relagdes Internacionais”. O tra-
balho analisa como os livros didaticos apresentam a musica como uma
possibilidade metodoldgica no ensino e na aprendizagem da Sociologia.

A seguir, apresentamos um quadro-sintese das musicas trabalhadas
e dos contetdos e conceitos abordados nos artigos analisados. Ressalta-
mos que todos os trabalhos apresentaram a analise da letra de pelo menos

uma cangao:

Quadro 1 - Sintese das musicas trabalhadas e dos contetidos e conceitos abot-

dados nos artigos analisados.
Musicas e autores Contetdos/ conceitos

Sociedade tradicional, posi¢io da mulher na estrutura

A vida é um moinho (Cartola) . s - .
social e prostitui¢io/exclusio social

Sociedade de consumo e relagoes entre sociedade e

Lixo no lixo (Falamansa) meio ambient
C10 QA ente
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Dar-te-ei (Marcelo Jeneci) Representagio simbdlica e sociedade de consumo

Disparada (Geraldo Vandré e Theo Bas- | Autoritarismo, censura, repressao do Estado e parti-
tos) cipagdo politica

Comportamento geral (Gonzaguinha) Democracia, poliarquia (Robert Dahl) e ideologia

Terceira onda de redemocratizagao (Samuel Hunting-
ton), movimentos sociais, Constitui¢ao de 1988, direi-

Comida (Arnaldo Antunes . . . . .
( ) tos humanos, cultura e cidadania/subcidadania (Jessé

de Souza)
Clandestino (Manu Chao) 'C}l()b?nllzaga(), imigragdo, direitos humanos, poder e
identidade
Desgarrados (Mario Barbara e Sérgio | Identidade, éxodo rural, precariza¢ao do trabalho e
Napp) cultura

O canto das trés ragas (Paulo César Pi-

. Identidade nacional e relagdes étnico-raciais
nheiro e Mauro Duarte)

Autoritarismo, direitos civis e politicos, patticipagao

Apesar de vocé (Chico Buarque) L.
politica, poder e censura

Participagio politica, redemocratizacio, publico versus
E (Gonzaguinha) privado, direitos civis, politicos e sociais (Thomas
Humphrey Marshall), cidadania e identidade nacional

Pranio dizer que nio falei das flores (Ge- | Ditadura, autoritarismo, democracia, patticipagio po-
raldo Vandré) litica, cidadania e desigualdade social
Fonte: Elaboragio da autora.

Pelo que vimos, a musica abre multiplas possibilidades para o ensino
de Sociologia, permitindo o trabalho interdisciplinar em sala de aula. Le-
vando em consideracio as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para o ensino médio e sua organizacdo por areas, percebemos
que a musica se encaixa na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
pois proporciona a interlocugo entre a Sociologia, a Geografia, a Hist6ria
e a Filosofia. F claro que nio podemos deixar de lado o itinerario forma-
tivo da area especifica da Sociologia. No entanto, a musica ndo s6 permite
a interlocucio entre a area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, mas
também com a area das Linguagens e suas tecnologias que tem como ha-
bilidade prevista analisar textos de modo a caracterizar as linguas como
fenémeno (geo)politico, histérico, social variavel, heterogéneo e sensivel
aos contextos de uso.

A BNCC apresenta como habilidades a serem desenvolvidas no en-
sino médio na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas o desenvol-
vimento do protagonismo juvenil e a constru¢do de uma atitude ética pe-
los jovens e, para tal, prevé a utilizagao de recursos didaticos em diferentes

linguagens — a musica podendo ser um deles. As categorias que devem ser
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aprendidas na area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas sdo “tempo

% 2

e espago”, “territorios e fronteiras”, “individuo, natureza, sociedade, cul-
tura e ética”, “politica e trabalho”. Essas categorias foram abordadas pe-
los autores dos trabalhos citados.

E importante ressaltar que professores e professoras de Sociologia,
no cotidiano da sala de aula, utilizam a musica como ferramenta didatica,
que poderia ser objeto de pesquisas mais abrangentes sobre as praticas
pedagodgicas nas aulas de Sociologia.

A tematica da musica para o ensino de Sociologia abre um leque de
possibilidades de pesquisa: a analise da utiliza¢do da musica nos livros
didaticos, em projetos interdisciplinares, projetos de extensao ou oficinas
ou na analise do curriculo, oficial ou oculto. Ressaltamos, como agenda
de pesquisa, a necessidade da avaliagio dos resultados da utilizacdo da
musica como um recurso pedagdgico, 0 que raramente encontramos nos
trabalhos publicados.

*NAIARA DAL MOLIN ¢ doutora em Ciéncia Politica pela Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS); professora no Instituto Federal Sul Rio-grandense (IFSul),
Campus Lajeado; coordena e atua em cursos de Especializa¢do em Educagio e no Ensino

Médio.

kKoK
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N

NARRATIVA SOBRE SI, o ensino de Sociologia ¢ a:

Joana Elisa Rower*
Jorge Luiz da Cunbha™**

A narrativa sobre si no ensino de Sociologia é um dispositivo de
aprendizagem que objetiva problematizar as relagdes entre in-
dividuo e sociedade. Embasa-se na compreensao de que as realidades in-
dividuais sdo socialmente construidas e de que biografias revelam aspec-
tos sociais, culturais e histéricos. De forma especifica, através de narrati-
vas de si (orais, escritas, imagéticas), sao desenvolvidos a imaginacio so-
ciologica (Charles Wright Mills), a interpretagdo do mundo social (Ber-
nard Lahire), o estranbamento e a desnaturalizagio, conforme as Orientacoes
Curriculares para o Ensino Médio-Sociologia. O uso desse dispositivo de
aprendizagem nas aulas de Sociologia envolve a defini¢io de tematicas
sociologicas a serem postas em relagdo com as narrativas autorreferenci-
ais. Desse modo, a abordagem sociolégica vai ao encontro de realidades
significativas de jovens estudantes.

Pontua-se que poucos(as) sdo os(as) professores(as)-pesquisado-
res(as) de Sociologia no Brasil que desenvolveram experiéncias e as siste-
matizaram com objetivos de socializa¢io/publica¢io.

O primeiro trabalho identificado com a proposta de vincula¢io en-
tre ensino de Sociologia e histérias de vida é de autoria de Kelly Cristina
Cortréa da Silva Mota e foi apresentado no Congresso Brasileiro de Soci-
ologia, no ano de 2005, no GT 6 “Experiéncia de ensino de Sociologia:
metodologias e narrativas didaticas”, intitulado “Histérias de vida como
metodologia de ensino”. Mota (2005), através de relato de experiéncia no
ensino médio, aborda a utilizagio da histéria de vida como metodologia
de ensino de Sociologia na escola, realizando a articulagdo entre método,
conteudo e compreensio, visando o desenvolvimento da habilidade de
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desnaturalizar. Embasada no conceito de socializagao da Sociologia do Co-
nhecimento, de Peter Ludwig Berger (1929-2017) e Thomas Luckmann
(1927-2016), esse texto torna-se referéncia, pois ¢ um relato de experiéncia
que antecede as OrientagSes Curriculares para o Ensino Médio (2006) e a
Lei n° 11.684, de 2008, que estabeleceu o ensino de Filosofia e Sociologia
como disciplinas obrigatdrias em todas as séries do ensino médio.

Posterior a esse relato de experiéncia, seguiram-se os trabalhos pu-
blicados por Joana Elisa Réwer, que resultaram em sua tese de doutora-
mento intitulada Por uma Sociologia da suspensao: ensino de Sociologia ¢ narrativas
de si como dispositivo de formagao, defendida no ano de 2016, no doutorado
em Educacio pela Universidade Federal de Santa Maria/RS.

No ano de 2014, na revista Educacao, do Centro de Educacio da
Universidade Federal de Santa Maria/RS, Réwer, em coautotia com Jorge
Luiz da Cunha, publicou o artigo intitulado “Ensinar o que nio se sabe:
estranhar e desnaturalizar em relatos (auto)biograficos”, em que apresenta
uma experiéncia de ensino de Sociologia com relatos de si, realizada em
uma escola puiblica, no primeiro trimestre escolar do ano de 2013. O foco
dessa pratica e das teorizagdes sobre ela esteve centrado na possibilidade
do estranbamento e da desnaturalizacao por meio de relatos autobiograficos.
Essa primeira anélise e estruturacdo, em texto, dessa abordagem de ensino
permitiram visualizar e iniciar uma reflexdo sobre a possibilidade dos re-
latos de si se constituirem como método educativo que viabiliza e suscita
estados de suspensio de saberes.

Ao final do ano de 2014, outra publicacdo de Réwer ¢é realizada, mas
na Revista Café com Sociologia, como relato de experiéncia, decorrente da sua
pratica docente na disciplina de Sociologia, também em uma escola pu-
blica durante todo o ano de 2013. O artigo foi publicado com o titulo
“Relatar-se para refletir-se: uma experiéncia de escritas de si nas aulas de
Sociologia”. O objetivo central foi construir possibilidades didatico-me-
todolégicas de reflexdo e conscientizagdao de si na relagao entre estrutura
e contextos socioculturais e trajetérias individuais. A contribuicdo dessa
experiéncia foi a compreensio que esse exercicio de escritas autorreferen-
ciais auxiliou na aquisi¢io de uma habilidade de aprendizagem de relacio-
nar os conhecimentos escolares com a vida vivida em outros espa-
cos/tempos. Contudo, também se problematizou as diferentes atribui-
¢Oes de sentidos pelos educandos a essa atividade; a relagio educador-
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educando, que interfere no proprio processo de escrita; e a necessidade
de aprimorar o trabalho de leitura/escuta dos relatos sobre si mesmos.

Rower e Passeggi (2014), a partir da necessidade de refletir sobre os
relatos de jovens estudantes no espaco da sala de aula, elaboraram o texto
“‘Sou um adolescente de 16 anos que acha o mundo chato’ a for¢a do
sentido no minimo dizer”, apresentado no IV Encontro Ouvindo Coisas,
promovido pela Universidade Federal de Santa Maria, em 2014. Esse tra-
balho contribuiu para problematizar, de modo preliminar, a intensidade
de sentidos em micronarrativas recolhidas na experiéncia docente. Tendo
pot base Ferrarotti (2012), em que a narrativa autobiografica sintetiza his-
toria, estrutura social e trajetorias individuais, refletiu-se sobre a possibi-
lidade do entrelagamento dessas trés dimensSes também em relatos su-
cintos.

O artigo “Por uma Sociologia da suspensio: da recursividade entre
concepgoes e praticas”, que compde o dossié “Ensino de Sociologia”, na
revista Em Tese, do Programa de P6s-Graduacdo em Sociologia e Politica,
da Universidade Federal de Santa Catarina/SC, no ano de 2015, publicado
por Rower, Cunha e Passeggi, expde um percurso de pratica, pesquisa e
teorizagao sobre o ensino de Sociologia na educag¢do basica com relatos
de si. No texto é apresentada outra experiéncia de ensino de Sociologia
por meio de relatos autobiograficos, ocorrida no ano de 2014, também
em uma escola publica. A estrutura da abordagem e as analises dos relatos
permitiram formular consideracdes que podem colaborar na compreen-
sao dos sentidos do ensino de Sociologia e na potencialidade das escritas
de si como dispositivo de formagio no ambito escolar. Isso porque as
compreensdes rumaram para a corroboracio da tese de que a utilizagdo
de dispositivos de auto e heterobiografia nas aulas de Sociologia/Ciéncias
Sociais fomentam estranhamentos de si e do outro e a desnaturalizacao, po-
dendo colaborar com a quebra de preconceitos.

Maria Alda de Sousa Alves e Réwer, no ano de 2018, publicam nos
Cadernos da Associacdo Brasileira de Ciéncias Sociais (CABECS) o trabalho in-
titulado “Narrativas de si no espacgo escolar, juventudes e ensino de Soci-
ologia”. Parte-se da necessidade do reconhecimento de uma “pedagogia
das juventudes”, em que relatos biograficos embasam compreensdes so-
bre as juventudes. Como base de anilise, foram utilizados relatos de jo-
vens registrados em documentario brasileiro.
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O blog Caté com Sociologia vem socializando outras experiéncias e
sugestoes de utilizacdo de biografias e narrativas de si no ensino de Soci-
ologia. Uma dessas indicagdes é o texto de Cristiano das Neves Bodart
(2019b) que, com base nas contribui¢oes de Norbert Elias, oferece uma
possibilidade de trabalho em sala de aula a partir da biografia de pessoas
proximas aos estudantes.

Apesar da importancia de trabalhos autorreflexivos através do uso
de narrativas sobre si no espago escolar e no ensino de Sociologia, que
produzem aprendizagens e se referem a formagdo humana, a formagio
de individuos conscientes de si, criticos e reflexivos sobre suas proprias
trajetorias e contextos de vida, hd poucos trabalhos publicados que avan-
¢am no desenvolvimento qualitativo dessas praticas. Um dos desafios diz
respeito ao conhecimento e a circulacdo de experiéncias realizadas nas
escolas através desse dispositivo. Para além das metodologias dos traba-
lhos citados acima, diferentes procedimentos podem ser adotados no uso
de narrativas sobre si no ensino de Sociologia, contudo, embasamentos
epistemolégicos precisam fundamentar as praticas. A fundamenta¢io das
praticas e a circulagdo de experiéncias sao aspectos que tornam necessaria
a continuidade de pesquisas e relatos de experiéncia sobre as narrativas
sobre si no ensino de Sociologia. Além disso, a constru¢io de uma rede
de professores e pesquisadores é necessaria.

*JOANA ELISA ROWER ¢ doutora em Educagio pela Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM); professora do Instituto de Humanidades, Curso de Licenciatura em Soci-
ologia da Universidade da Integtagio Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira/Ceara

(UNILAB/CE).

*JORGE LUIZ DA CUNHA ¢ doutor em Histéria Medieval e Moderna Contempo-
ranea pela Universitit Hamburg, UH, Alemanha; professor da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM); integra o Programa de Pds-Graduagdo em Educagio (UFSM), e o
Programa de Pés-Graduagio em Histotia (PPGH/UFSM); docente do Mestrado Profis-
sional em Ensino de Histotda - (ProfHistotia/ UFSM-UFR]); coordenador do Nucleo de
Estudos sobre Memoéria e Educagio — CLIO; é presidente da Associagido Brasileira de
Pesquisa (Auto)Biografica, BIOGRAPH.
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OBJETO DE ENSINO, a Sociologia escolar e sen:

Eduardo Carvalho Ferreira*

De tudo aquilo que sabemos pela literatura especializada, os
objetos de ensino de uma disciplina escolar tem a ver com ¢
que deve e como pode ser ensinado e aprendido durante a escolarizacdo. Isto
é, trata-se de uma forma de organizagdo dos conhecimentos e recursos
metodolégicos necessarios para regular as praticas e situagoes de apren-
dizagem que se desenvolvem no cotidiano das salas de aulas. No caso do
ensino escolar de Sociologia, no contexto pés-obrigatoriedade, o papel
dos objetos de ensino tem sido discutido no ambito da sua contribuicdo
para a renovacgio e moderniza¢ao da disciplina, ndo somente pela selecdo
de conceitos, teorias e temas, mas também pela discussao sobre as novas
metodologias e técnicas educativas, a formacao de professores, os livros
e materiais didaticos e os principios pedagdgicos orientadores do curri-
culo oficial e sua relagdo com o curriculo real.

A partir da Lei n® 11.684/08, o debate em torno da identidade do
ensino escolar das Ciéncias Sociais na educagao basica ganhou contornos
distintos, nao s6 pela conquista da obrigatoriedade, mas sobretudo pelo
alto nfvel de elaboragio tedrica que passou a ser desenvolvida nos espagos
de producio e divulgacio especificos, culminando na amplia¢ao vertigi-
nosa da produgdo cientifica e académica sobre a tematica (MEUCCI,
2015; FERREIRA, 2016). De fato, o contexto que cercou a luta pela obii-
gatoriedade do ensino, junto as subsequentes disputas no campo das po-
liticas curriculares e ao conteido dos discursos produzidos pelas pesqui-
sas alteraram o conteido e a forma da disciplina e, consequentemente,
seus objetos de ensino, formalizando uma comunidade epistemolégica
em torno da disciplina escolar e um movimento sistematico de transfor-
mag¢ao do seu Projeto Politico-Pedagogico.
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Silva (2005) comentou essas mudancas dizendo que o ensino escolar
de Sociologia tende a canalizar duas dire¢des complementares, “[...] o sa-
ber acumulado da Sociologia e as necessidades contemporaneas da juven-
tude, da escola, do Ensino Médio e dos fené6menos sociais mais amplos”
(SILVA, 2005, p. 2). Se na primeira metade do século passado o ensino
tendia a repetir conceitos e categorias da Sociologia académica, com o
tempo foi se alinhando progressivamente a tematica da cidadania e no
contexto pos-obrigatoriedade a perspectiva de interseccionalidade cau-
sada pela inclusao de saberes ativistas nas praticas de ensino. Conquanto,
segundo Sarandy (2011, p. 67), “[...] apesar de diferencas e similaridades
quanto a estrutura formal dos programas para a disciplina, ainda sabemos
pouco sobre os sentidos articulados aos conceitos e temas apresentados
como objetos de ensino nos programas”.

Sobre a expressao dos objetos de ensino, de concreto temos as de-
finicGes de competéncias e habilidades na Base Nacional Comum Curri-
cular de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas do ensino médio, que se
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edificam a partir das categorias “tempo”, “espaco”, “territorio”, “fron-
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teira”, “individuo”, “natureza”,
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sociedade”, “cultura”, “ética”, “politica”
e “trabalho” e os conhecimentos organizados pelos livros e materiais di-
daticos, onde ja é possivel observar certa diversidade de temas, mesmo
que, conforme adverte Sarandy (2011, p. 66), ainda permaneca “[...] uma
relativa convergéncia entre as propostas de curriculos e programas de cur-
sos que mais que expressar o resultado de uma discussao rigorosa sobre,
expressa a auséncia dessa discussdo e a tendéncia a reprodu¢ido dos mo-
delos dos cursos de bacharelado”.

Tal contexto pode ser evidenciado quando olhamos para a compila-
¢do dos conhecimentos selecionados pelos cinco livros escolhidos no
Programa Nacional do Livro Didatico (2018), onde se vé um agrupa-
mento de conhecimentos especificos a partir de temas gerais, tais como:

“capital”, “cidadania”, “classes”, “consumismo”, “consumo”, “controle

social”, “crime”, “cultura”, “democracia”, “desenvolvimento”, “desigual-
dades sociais”, “direitos humanos e sociais”, “diversidade”, “educacio”,
“escola”, “Estado”, “estratificacdo”, “etnia”, “género”, “globaliza¢ido”,
“identidade”, “ideologia”, “individuo”, “institui¢des sociais”, “justica”,
“juventudes”, “meio ambiente”, “modernidade”, “movimentos sociais”,
“mudanca social”, “multiculturalismo”, “neoliberalismo”, “participa¢io
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politica”, “pensamento social brasileiro”, “poder”, “politica”, “pds-de-
mocracia”, “pés-modernidade”, “raga”, “religido”, “secularismo”, “sexu-
alidades”, “socializacdo”, “sociedade”, “sustentabilidade”, “técnica”,
“tecnologia”, “trabalho”, “urbaniza¢io”, “violéncia”.

De todo modo, o periodo pds-obrigatoriedade tem revelado carac-
teristicas su#z generis quando comparado com momentos anteriores, isso
porque nesta ultima década temos acompanhado nio s6 uma crescente
rotinizacao dos conteudos, como também a elevacio do foco na descons-
trugao como objetivo central do ensino, o que tem legitimado um tipo de
conhecimento escolar diferente do pensado em outros momentos. Isto é,
a interface entre novas teorias, métodos e praticas de ensino, somadas 2
sempre renovada ambic¢do de analisar os problemas sociais, da origem 2
recontextualizagdo de uma disciplina cada vez mais hibridizada entre con-
teidos cientificos e saberes ativistas, sempre objetivando o engajamento
dos estudantes com temas socialmente relevantes, através de uma con-
cepcao de cidadania questionadora dos regimes de privilégios, violagdes
de direitos, dentre outros, além de interpelar a propria neutralidade da
escola.

Durante o periodo de campanha pela reintegracao da disciplina, o
debate esteve bastante concentrado em duas situacoes, a dizer, a critica
da razdo pedagogica implicita nas primeiras propostas curriculares e a ne-
gociacdo coletiva de um projeto disciplinar cujos objetos do ensino fos-
sem mais coerentes com os savoirs savants produzidos pelas Ciéncias Soci-
ais. Conquanto, as circunstancias que envolveram a conquista da obriga-
toriedade ndo s6 colocaram a mesa novas demandas curriculares para a
disciplina, como também provocaram um sentimento maior de vigilancia
em torno da sua condicio na educacio basica. E preciso considerar que a
disciplina escolar Sociologia tem se demonstrado portadora de uma ma-
terialidade historica singular e de uma virtude notavel de se reinventar,
passando constantemente por modos de transfiguracao da disciplina aca-
démica para o uso escolar, de forma a criar o efeito de retorno do ensino
escolar sobre os saberes da ciéncia de referéncia.

Diz-se na literatura especializada que o vir a ser de uma disciplina
escolar esta sempre condicionado a uma diversidade de sentidos que bus-
cam a legitimagao de seu Projeto Politico-Pedagdgico e o estabelecimento
de seu campo de controle simbdlico. Uma questio evidentemente dificil
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para a Sociologia no ensino médio, primeiro por se tratar de um tipo de
ensino escolar que, por diversas razoes, se edificou a partir da necessidade
de superar a simples descricdo, para operar na ordem da explicacdo dos
fendmenos sociais; segundo, por ter de confrontar um sistema de ensino
baseado em uma concepcao politica e pedagogica que aprofunda a preca-
rizagdo do préprio curriculo, ao propor um tipo de agdo que projeta o
espago educativo como um espag¢o de transformacdo de competéncias e
habilidades, o que tende a criar certas dificuldades de manutencao para
disciplinas de natureza critica.

E por essa raziao é que compreender os elementos envolvidos no
processo de confecgdo dos objetos de ensino de uma disciplina escolar
corresponde a tentativa de conhecer tanto sua gramatica quanto sua mi-
cropolitica. Por isso grande parte das representacGes mais contempora-
neas sobre o ensino escolar de Sociologia tem espelhado em suas analises
a tese de que o conhecimento escolar de Sociologia teria uma “importin-
cia”, no sentido daquilo que Bernard Lahire (2014, p. 58) chamou de “co-
nhecimento mediato”, fazendo ascender realidades que permaneciam in-
visiveis, isto é, a0 passo em que conhecemos melhor o mundo social, nos
colocamos em um lugar privilegiado, aquele de quem tem poder para
transformar. De fato, esse impeto de “desnaturalizagio” (ou desconstru-
¢aor) é sempre colocado como inegociavel, dado seu papel crucial no en-
frentamento de certas verdades construidas historicamente.

Isso fica mais nitido se considerarmos a importincia dada aos ter-
mos “olhar sociolégico” e “imaginac¢ao sociolégica” nas narrativas sobre
a construcao dos objetos de ensino da disciplina escolar, por se entender
que eles podem jogar luz em discussbes sem nenhuma visibilidade de um
ponto de vista comum. Em outras palavras, o conhecimento escolar de
Sociologia e seus objetos de ensino tém transitado entre um tipo de pre-
ocupagido mais cientifica e outra mais engajada cuja expectativa parece ser
que os conhecimentos incorporados nas praticas de ensino auxiliem no
desenvolvimento de posturas reflexivas, a partir da incorporagio de cer-
tos habitos intelectuais da Sociologia a vida dos estudantes e a cultura
escolar e, a0 mesmo tempo, a aquisicdo de competéncias que estio rela-
cionadas 2 cidadania e 2 critica social. Nesse sentido, considerando a ro-
tinizacdo dos conteudos ja legitimados, fica a impressdao de que a agenda
futura da pesquisa académica deve focar na ressignificagio das estratégias
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e metodologias de ensino-aprendizagem, fazendo com que os objetos de
ensino funcionem mais como problemas mediadores da experiéncia do
que como ponto de partida, sustentando uma interpretagio mais favora-
vel ao estabelecimento do conhecimento escolar de Sociologia validado
pela comunidade disciplinar.

*EDUARDO CARVALHO FERREIRA ¢ doutor em Educacio pela Universidade de
Sido Paulo (USP); atualmente é pds-doutorando em Educagio pela Universidade Federal
de Sao Paulo (UNIFESP).
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ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO ME-
DIO (OCEM), o ensino de Sociologia e as:

Amanry Cesar Moraes*

Propostas curriculares geralmente trazem uma lista de conteidos
a serem ensinados aos alunos. Diversamente dessa tradicdo, as
Orientagoes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) sao uma pro-
posta que se preocupa mais com o sentido de orientar as escolhas de con-
teddos e procedimentos didaticos dos professores da disciplina Sociolo-
gia.

A passagem do governo Fernando Henrique Cardoso para o go-
verno Luiz Inacio Lula da Silva representou uma mudanga importante na
educacio. Em 2004, ocorreu o Férum Curricular Nacional do Ensino
Médio, organizado pelo Departamento de Politica do Ensino Médio
(DPEM) do Ministério da Educacao (MEC). O ensino médio tornara-se
uma questdo importante entio, tendo em vista que as politicas de univer-
salizagdo do ensino fundamental, fomentadas pelo Fundo de Manutenc¢ao
e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacio do Magis-
tério (Fundef), e a ampliacdo da escolaridade, objetivada pela pratica da
progressio continuada ou promogao automatica, resultaram no cresci-
mento de matriculas no ensino médio. A primeira medida tomada pelo
Férum foi a criagdo de um Grupo de Trabalho, tendo por tarefa discutir
as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) e os

259




Dicionidrio do Ensino de Sociologia

Parametros Curriculares para o Ensino Médio (PCNEM). Esse GT divi-
diu-se em equipes responsaveis por disciplinas do ensino médio. Depois
da analise critica, as equipes passaram a elabora¢ao das Orientagoes Cur-
riculares para o Ensino Médio. Durante o processo de elaboragio das
OCEM, as equipes de Sociologia e Filosofia questionaram o
DPEM/MEC sobre a legitimidade e consisténcia de se elaborar um do-
cumento oficial de Sociologia e Filosofia sem que se tivesse garantido que
estas se tornassem obrigatorias. O MEC comprometeu-se com a sua obri-
gatoriedade, solicitando a elaboragio de um parecer para a sua inclusio
no curriculo do ensino médio, o qual viria a dar ao Parecer do Conselho
Nacional de Educac¢io (CNE) e da Camara de Educagio Basica (CEB) n°
38/06, que estabeleceu a obrigatoriedade da Sociologia e da Filosofia em
todas as escolas publicas e privadas do pais.

A presenca da Sociologia no curriculo do ensino médio — espaco
disciplinar que representa o campo das Ciéncias Sociais — provoca muita
discussdo. Além da justificativa que se tornou um slggan ou chavao — “for-
mar o cidaddo critico” —, ha razGes objetivas decorrentes da concretude
com que a Sociologia pode contribuir para a formacdo do jovem brasi-
leiro: contribuir com a aproximacio desse jovem da linguagem especial
da Sociologia, sistematizando debates sobre temas importantes, da tradi-
¢ao e contemporaneos. A Sociologia oferece ao aluno “modos de pensar”
ou reconstrugio e desconstrucio de modos de pensar. E possivel, obser-
vando as teorias sociolégicas, compreender os elementos da argumenta-
¢ao — logicos e empiricos — que justificam um modo de ser de uma soci-
edade, classe, grupo social ou comunidade.

Dois principios caracterizam o pensamento sociolégico: a desnatura-
lizagao € o estranbamento. A desnaturalizagao por parte das concepgdes ou
explica¢oes dos fendbmenos sociais, uma vez que ha uma tendéncia recor-
rente de se explicar as relagdes sociais, as institui¢oes, os modos de vida,
as agOes humanas, coletivas ou individuais, a estrutura social, a organiza-
¢do politica etc. com argumentos naturalizadores (fazer parecer naturais
aquilo que sdo construgdes sociais, por exemplo: a domina¢do masculina
fundamentada em uma discutivel superioridade biologica). Com isso, se
perde de vista a historicidade desses fendmenos. As mudangas ou conti-
nuidades histéricas decorrem de decisdes e estas de interesses, ou seja,
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decorrem de razbes objetivas e humanas e nao sio frutos de tendéncias
naturais. Outro principio é o estranhamento: observa-se que os fenomenos
soclals que nos rodeiam e dos quais participamos nio sao de imediato
conhecidos, pois aparecem como ordinarios, triviais, corriqueiros, nor-
mais, sem necessidade de explicacio, aos quais estamos acostumados e
nem os vemos na verdade. Logo, assim como a chuva ou uma doenca
tém explicagbes cientificas, do mesmo modo as guerras e as mudangas de
governos podem ser estudadas pela Historia, ou os cataclismos naturais
podem ser estudados pela Geografia; assim os fendomenos sociais mere-
cem ser compreendidos ou explicados pela Sociologia. Mas s6 é possivel
tomar certos fendmenos como objeto da Sociologia na medida em que os
submetermos a um processo de estranbamento, que os coloquemos em
questdo, problematizando-os.

A disciplina Sociologia tem historicidade diversa de outras discipli-
nas do curriculo, pois é uma disciplina recente, com uma comunidade de
professores ainda bastante incipiente, e o didlogo entre eles ainda nio
produziu consensos a respeito de “contetdos”, “metodologias”, “recur-
sos” etc. consistentes e definidos. Pode-se reconhecer a recorréncia de
alguns tépicos nas propostas existentes: uma “introdugio a Sociologia”,
consistindo na definicdo da ciéncia, seu objeto e principais temas ou con-
ceitos e uma historia da Sociologia, comec¢ando pela triade de autores clas-
sicos — Karl Marx (1818-1883), Max Weber (1864-1920) e Emile
Durkheim (1858-1917). Pelo menos trés tipos de recortes sdo reiterados
em propostas oficiais, nos livros didaticos e mesmo nas escolas: concei-
tos, temas e teorias. Assim, as OCEM recomendaram que esses recortes
pudessem ser tomados como mutuamente referentes, pois seria desacon-
selhavel trabalhar com um recorte sem se referir aos outros. Tais recortes
referem-se a trés dimensoes necessarias a que o ensino de Sociologia deve
atender: o explicativo ou compreensivo — #orias; o linguistico ou discur-
Sivo — conceitos; € o empirico ou concreto — femas. Assim: a) conceitos: A0
elementos do discurso cientifico que se referem a realidade concreta. O
discurso socioldgico merece um tratamento especial em sala de aula, pois,
em parte, o trabalho do professor de Sociologia consiste numa fradugdo,
ou do que, no campo das Ciéncias Naturais, muitos chamam de “alfabe-
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tizagao cientifica”. Trabalhar com conceitos requer inicialmente que se co-
nheca cada um deles em suas conexdes com as #eorias, mas articulando-os
com casos concretos (femas). Ao tomarmos o recorte conceitual, este tanto
faz parte da aplicacdo de um #ewa quanto tem uma significacio especifica
de acordo com uma #eoria, do contrario, formariam apenas um glossario
sem sentido para serem decorados. Os conceitos possuem histéria e é
necessario que assim este seja contextualizado, para que sua histéria e seu
sentido préprio possam ser entendidos pelos alunos como um elemento
do conhecimento racional que permite melhor explicar ou compreender
a realidade social. A importancia de se trabalhar com conceitos é que po-
demos desenvolver nos alunos o dominio de uma linguagem especifica, a
linguagem cientifica, no caso, a sociolégica no tratamento das questoes
socials; b) femas: pode-se trabalhar com muitos temas e, dependendo do
interesse do professor, dos alunos e da escola, ha a possibilidade de se
adequar as escolhas a essa realidade. Quando propomos tal recorte, nao
se visa a simplesmente analisar “problemas sociais emergentes” de forma
aligeirada e imediatista. Temas escolhidos pelo professor e pelos alunos,
como “globaliza¢ao”, “menor abandonado”, “gravidez na adolescéncia”,
“violéncia e criminalidade”, “desemprego” etc. sdo importantes no coti-
diano e niao podem ser tratados de modo desconectado da realidade em
que sio produzidos nem podem ser apresentados sem sua articulagio
com os conceitos € feorias que podem explica-los. Recorte nao significa “col-
cha de retalhos” nem fragmentos, mas uma perspectiva de abordagem: ha
costura e ha composicao, dadas pela intervencao do professor, com o au-
xilio das zeorias e dos conceitos. Um tema nao pode ser tratado sem o recurso
dos conceitos e das teorias sociologicas, sendo se banaliza; c) feorias: é
muito comum que sejam encontrados programas oficiais ou programas
de escolas isoladas onde constam contetidos de teorias classicas: analise
dialética (Marx), analise funcionalista (Durkheim) e analise compreensiva
(Weber). Trabalhar com as feorias, classicas ou contemporineas, impoe a
necessidade de se compreender cada uma delas no contexto de seu apa-
recimento e posterior desenvolvimento — apropriacio e critica. B possivel
entender as zeorias socioligicas como “modelos explicativos” e, enquanto
tais, uma teoria “reconstrdi” a realidade, tentando dar conta dos fatores
que a produziram e dos seus possiveis desdobramentos. Ao tomar esse
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recorte, o professor poderia partir da apresentagao da feoria do autor, re-
construindo-a numa linguagem acessivel, mas rigorosa, tendo como refe-
réncias principais alguns femas e alguns conceitos que poderiam ser destaca-
dos e discutidos com os alunos, de modo a garantir a compreensio do
papel de uma teoria cientifica, sua linguagem, seus objetos e métodos de
pesquisa e suas relagdes com a realidade. As feorias sio compostas por
conceitos e ganham concretude quando aplicadas a um #ezza ou a um objeto
da Sociologia, mas a teoria a seco s6 produz, para os alunos, desinteresse.
As OCEM-Sociologia tiveram como hipétese interpretativa que os con-
teddos e formas de ensino de Sociologia sio um produto histérico e ndo
a simples transposi¢do do que se faz na Academia; quando foram elabo-
radas, pretendeu-se intervir o minimo possivel nessa histéria, nio defi-
nindo conteudos a serem ensinados, mas reconhecendo e legitimando
formas de trabalho ja consagradas pelos professores, elevando o nivel dos
debates ao dar maior consisténcia e organicidade as praticas que vinham
se efetivando. Inspirados em André Chervel (1931-), os autores conside-
raram que os conteudos nio sdo somente conteidos, mas também formas
de exposicao, por isso sio denominados “disciplinas escolares”, algo s6
existente e constitutivo na/da cultura escolat, o que os levou a mostrar e
demonstrar como os conteidos sdo tratados e como podem ser tratados,
tentando renunciar a imposi¢ao de uma lista oficial de contetdos. Isso foi
o pomo de discérdia em nossa incipiente comunidade: chamada equivo-
cadamente de “flexibilizante”, “neoliberal” ou, eufemisticamente, “neu-
tra”, as OCEM puseram a nu o carater ideolégico de quem esperava uma
proposta filiada ao marxismo. Os autores preferiram ficar somente nas
Orientacoes.

A pesquisa sobre propostas curriculares ndo tem sido algo muito
presente entre as producgdes que se referem ao ensino de Sociologia. Com
as mudangas propostas pelo Governo Federal a partir da reforma da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacio (Lei n°® 13.415/2017) e aprovacao da
Base Nacional Comum Curricular (ver verbete sobre a BNCC), hd uma nova
realidade curricular, restando a comunidade de ensino de Sociologia no
nivel médio a tarefa de rever o lugar e as possibilidades da disciplina, bem
como a defini¢do de seus contetidos e procedimentos didaticos. Assim, o
estudo das propostas curriculares torna-se central nas pesquisas desse
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subcampo, pois por elas passam a legitimac¢io e a operacionalizacio do
seu ensino.

*AMAURY CESAR MORAES ¢ doutor em Educacao Universidade de Sio Paulo
(USP); professor da Universidade de Sao Paulo (USP); coordenador e relator das Orien-
tagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), MEC, 2006; coordenador do GT-
Ensino de Sociologia nos Congressos da SBS (2005, 2007, 2009, 2011).
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OLIMPIADAS DE SOCIOLOGIA, o ensino de Sociologia e as:
Thiago de Jesus Esteves*

Olimpiada de Sociologia ¢ um torneio de carater competitivo

e cooperativo no qual cada uma das equipes inscritas, com-
posta por docentes regentes da disciplina de Sociologia e estudantes ma-
triculados nas trés séries do ensino médio, das redes publica e privada,
representam a sua Instituicio de Ensino (IE). Tem como objetivo a di-
vulgacio dos conceitos, categorias, tematicas e autores das Ciéncias Soci-
ais, bem como contribuir com a consolidagdao e expansio da Sociologia
como disciplina escolar, proporcionando reflexées e debates em torno de
estratégias lidicas e criativas que possam incrementar e popularizar o en-
sino dessa disciplina (ABECS, 2019). Procura, ainda, congregar professo-
res de Sociologia da Educagio basica e do ensino superior, estudantes do
ensino médio, estudantes dos cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais
e pesquisadores da tematica de ensino de Sociologia.

Ap06s levantamento de dados, constatamos que até margo de 2020
havia sido documentada apenas uma versao de evento nesse formato, a 1
Olimpiada de Sociologia do Estado do Rio de Janeiro, que foi uma inici-
ativa da Unidade Regional do Rio de Janeiro da Associagdo Brasileira de
Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS-Rio de Janeiro) e do Laboratério de
Ensino de Sociologia Florestan Fernandes (Labes) da Universidade Fede-
ral do Rio de Janeiro (UFRJ). Em sua primeira edi¢do, contou com o
apoio do Colégio Estadual Anténio Prado Junior (CEAPJ), do Centro
Federal de Educacido Tecnolégica Celso Suckow da Fonseca (Cefet-R]),
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do Colégio Estadual André Maurois (CEAM) e da Pontificia Universi-
dade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-Rio).

Ap0s a realizagdo de uma série de testes que ocorreram nas reunioes
publicas da ABECS-Rio de Janeiro, a Comissdo Organizadora selecionou
os seguintes jogos didaticos: Republica em Jogo, Lutas Simbolicas e o
Quiz Antropolégico. O Republica em Jogo foi elaborado pelo professor
Rafael Santana, a partir de conteudos relacionados a Ciéncia Politica
(SILVA, 2017). O jogo Lutas Simbdlicas foi criado por Weslley Fellipe,
Atila Tahim, Wisley Nunes e Daniel Valentim, com base, sobretudo, na
teoria sociolégica de Pierre Bourdieu (LEAL, 2018). J4 o Quiz Antropo-
légico, que aborda questdes proprias da Antropologia, foi elaborado pela
professora Ana Paula Carvalho, juntamente com os estudantes de licen-
ciatura em Ciéncias Sociais da UFR] e da PUC-Rio e do Programa Insti-
tucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (Pibid).

A edi¢io pioneira da Olimpiada de Sociologia contou com 57 equi-
pes inscritas de 16 municipios do estado do Rio de Janeiro. Por limitagSes
no espaco fisico, ocorreu uma selecdo, por meio de um sorteio puiblico,
no qual foram contempladas 28 equipes. Por problemas relacionados a
falta de transporte, participaram do evento 26 equipes. As equipes eram
compostas por no minimo sete e no maximo 11 integrantes, sendo até
trés docentes e até oito estudantes, seis titulares e dois suplentes (ABECS,
2019). Inicialmente, estava prevista a participacdo de 16 equipes, entre-
tanto, em virtude do grande numero de inscri¢oes, foi possivel ampliar o
numero de participantes. Para disputar os jogos, as equipes foram dividi-
das, a seu critério, em trés grupos, um para cada jogo didatico. Essa edi¢do
contou com aproximadamente 230 participantes, entre professores e es-
tudantes, 50 membros da organiza¢io, entre monitores e Comissao Oz1-
ganizadora e 50 convidados e espectadores.

A I Olimpiada de Sociologia do Estado do Rio de Janeiro foi inte-
gralmente custeada por meio de financiamento coletivo (BRUZA, 2019)
e ocorreu no dia 8 de outubro de 2019, nas dependéncias do CEAP]. A
estrutura organizativa dessa primeira edi¢do consistiu em uma cerimonia
de abertura, disputas dos jogos didaticos e uma cerimonia de encerra-
mento, na qual foi realizada a premiagao das equipes. Em primeiro lugar
ficaram empatados o Colégio Estadual Frei Henrique de Coimbra e o Co-
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légio Maria Raythe, da rede privada; em segundo lugar, também empata-
dos, o Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFR]) — campus de Paulo de
Frontin — e o Colégio Estadual Antonio Prado Junior; em terceiro lugar
ficou o Colégio Estadual Souza Aguiar.

A cerimoénia de premiagdo contou com a presenca do presidente da
Comissao de Educaciao da Assembleia Legislativa do Estado do Rio de
Janeiro (ALERJ) e de representantes da ABECS, da Associagao Brasileira
de Antropologia (ABA), da Associagdo Brasileira de Ciéncia Politica
(ABCP) e da Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS). Todos os partici-
pantes foram agraciados com medalhas de participagio e ks contendo
materiais didaticos. As equipes classificadas em primeiro, segundo e ter-
ceiro lugares foram agraciadas com troféus e medalhas personalizados
nos quais constavam as suas respectivas colocagoes.

A ABECS-Rio de Janeiro e o Labes/UFR] iniciaram o planejamento
para a II Olimpiada de Sociologia do Estado do Rio de Janeiro, com pre-
visdo para ocorrer em 2021. Nessa edic@o, a organizacio pretende utilizar
versoes on-line de jogos didaticos, possibilitando a participagdo remota de
equipes. Com a experiéncia dessas duas edi¢oes, a Comissao Organiza-
dora, junto com a ABECS, pretende realizar uma edi¢do nacional, ainda
sem data para ocorrer. Coordenadores de Unidades Regionais da ABECS,
bem como professores de Sociologia, tanto da educagdo basica como do
ensino superior, tém buscado, junto a organiza¢io da I Olimpiada de So-
ciologia do Estado do Rio de Janeiro, informagdes para futuramente or-
ganizar versoes desse evento em seus estados.

Com o intento de identificar trabalhos académicos que abordassem
as olimpiadas escolares, fez-se uma busca voltada para o subcampo do
ensino de Sociologia em alguns bancos de dados, anais de eventos e pe-
riédicos, como: Scielo; Congresso da Sociedade Brasileira de Sociologia,
Congresso Nacional da Associagio Brasileira de Ensino de Ciéncias So-
ciais; nos periddicos Cadernos da ABECS e Revista Café com Sociologia.

A pesquisa teve como recorte temporal os anos de 2005 a 2019. O
recorte inicial justifica-se pela implantacdo nos Congressos da SBS, desde
o ano de 2005, do Grupo de Trabalho (GT) “Experiéncias de ensino em
Sociologia: metodologia e materiais didaticos”, que posteriormente pas-
sou a ser denominado como GT “Ensino de Sociologia”.
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Como mecanismo de busca, orientou-se pelas seguintes palavras-
chave: “Olimpiada de Sociologia”, “Olimpiada Educacio Basica”, “Olim-
piada Ensino Superior”, “Olimpiada de Ciéncias Sociais”, “Olimpiada de
Ciéncias Humanas”, “Olimpfada Estadual de Sociologia”, “Olimpiada
Estadual de Ciéncias Sociais”, “Jogos de Sociologia”, “Jogos de Ciéncias
Sociais”, “Jogos Didaticos de Sociologia”, “Jogos Didaticos de Ciéncias
Sociais”. Ao fim do levantamento bibliografico, foram identificados 544
trabalhos cientificos que se mostraram compativeis com a0 menos uma
das palavras-chave selecionadas, entretanto, nenhum desses trabalhos se
referia a Olimpiada de Sociologia e apenas um abordava os jogos didati-
cos em Ciéncias Sociais.

No indexador de periédicos cientificos Scielo, foram identificados
22 artigos, nenhum pertinente com a pesquisa proposta. No GT “ Ensino
de Sociologia” da SBS, dos 188 trabalhos cientificos apresentados, ne-
nhum foi considerado compativel com os critérios da pesquisa. Cabe des-
tacar que os trabalhos apresentados no XVI Congresso da SBS nio estao
disponiveis no size eletronico da entidade. Os trabalhos apresentados nos
trés primeiros Congressos Nacionais da ABECS nio estao disponiveis no
site da entidade.

Foram consultados ainda os seguintes peridédicos cientificos: Cader-
nos da Associacio Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (CABECS), publicado
pela ABECS, e a Revista Café com Sociologia, publicada pela equipe do size
homoénimo. Nos CABECS, dos 57 artigos publicados desde a sua pri-
meira edi¢io, apenas um, publicado no v. 3, n. 2 jul./dez. 2019 foi consi-
derado pertinente com os critérios estabelecidos para a pesquisa. Na Re-
vista Café com Sociologia, dos 277 artigos publicados, nio foi identificado
nenhum pertinente com os critérios pesquisados.

Especificamente sobre a 1 Olimpfada de Sociologia do Estado do
Rio de Janeiro, até o presente momento, foi identificado apenas um artigo
(MACAIRA; HANDFAS; CARVALHO, 2019). Uma hipétese para a
baixa produgio cientifica é o fato de este ser um evento recente, circuns-
crito a uma edigdao, em nivel estadual. Entretanto, cabe destacar a quase
auséncia de uma producio cientifica voltada para os jogos didaticos no
ensino das Ciéncias Sociais.
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Com relagdao a essa tematica, uma suposicao é a de que apesar de
diversos grupos de pesquisa, professores, estudantes e pesquisadores de-
senvolverem jogos didaticos inspirados nas categorias, conceitos, temas e
autores, estes ndo sio documentados por meio de artigos cientificos ou
apresentados em eventos do subcampo do ensino de Sociologia. Por-
tanto, fica patente que existe um amplo campo para o desenvolvimento
de pesquisas cientificas orientadas para a criagdao e utilizagdo dos jogos
didaticos voltados especificamente para o subcampo do ensino de Socio-
logia, bem como acerca da viabilidade de utilizag¢do de plataformas on-line
para a realizagdo de competi¢oes cientificas consolidadas em outros cam-
pos de conhecimento, como de Matematica, por exemplo. As Olimpiadas
de Sociologia, enquanto espago agregador de professores, estudantes e
pesquisadores, assim como de divulga¢do do campo das Ciéncias Sociais,
precisam ganhar, finalmente, escopo cientifico.

*THIAGO DE JESUS ESTEVES ¢ doutorando em Educagio pela Universidade Fe-
deral Rural do Rio de Janeiro (UFRR]); professor do Centro Federal de Educagio Tecno-

légica Celso Suckow da Fonseca (CEFET/R]); membro da Executiva Nacional da
ABECS e coordenador da UR-Rio de Janeiro.

kKoK

OUTROS PAISES, o ensino de Sociologia em:

Amnrabi Olveira*

O ensino de Sociologia em outros paises refere-se a presenca
desta como disciplina escolar em distintos pafses, incluindo
tanto sua presenca na educacdo obrigatoria quanto na poés-obrigatoria,
como disciplina compulséria ou optativa, assim como sua presen¢a de
forma combinada com outras disciplinas escolares. As diferentes confi-
guracOes dessa disciplina no curriculo escolar dependem, dentre outros
fatores, principalmente da tradi¢ao disciplinar da Sociologia em cada pais,
bem como da concepgio de Ciéncias Sociais ou estudos sociais que ha
em cada sistema de ensino.

Grosso modo, podemos dizer que a Sociologia encontra-se presente
de formas muito diversas em diferentes paises, aparecendo como disci-
plina obrigatéria na orientagao de Ciéncias Humanas e Sociais do ensino
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médio de paises como Argentina (em algumas provincias), Franca, Israel,
Suécia e Uruguai; ou ainda como disciplina optativa nesta mesma otien-
tacdo em paises como Espanha, Cabo Verde, Guiné-Bissau e Portugal.

A literatura disponibilizada em lingua portuguesa sobre o assunto
ainda ¢ limitada, assim como as pesquisas realizadas por socidlogos bra-
sileiros que se propdem a realizar estudos comparativos entre a realidade
brasileira e a de outros pafses. Encontramos de forma mais recorrente a
presenca da Sociologia como disciplina escolar no ensino médio pés-obri-
gatorio, o que diferencia-se substancialmente da atual estrutura existente
no ensino médio brasileiro. Considerando a impossibilidade de realizar-
mos um mapeamento extensivo da presenca da Sociologia como disci-
plina escolar nos distintos sistemas de ensino, realizaremos uma revisio
de publicages realizadas em periddicos brasileiros sobre o tema.

Neuhold (2013) observa que mesmo a Sociologia no ensino superior
institucionaliza-se tardiamente em Portugal, apenas a partir da década de
1970, com o fim do petiodo ditatorial, e é nesse periodo que ela passa a
compor os planos de estudo da educagio secundaria portuguesa, ainda
que em carater optativo apenas nas orienta¢gdes humanistica ou socioeco-
nomica. Apesar dos esforcos para a manutencao da disciplina no curriculo
escolar, via de regra os sociélogos nao sio os responsaveis pelo ensino da
disciplina, mas sim profissionais com formacao inicial em areas correlatas
que realizaram um mestrado em ensino.

Chatel e Grosse (2014) evidenciam as transformag¢oes que a Socio-
logia passou no sistema escolar francés, principalmente no contexto pos-
maio de 1968, desdobrando-se em sua forma atual por meio da disciplina
de Ciéncias Econémicas e Sociais. As Ciéncias Econdmicas e Sociais tam-
bém encontram-se exclusivamente na educagdo pés-obrigatdria para a
obtencao do baccalanréat econémico e social. Vitale (2015) realiza uma cri-
tica aos manuais de Ciéncias Econémicas e Sociais, apontando para as
confusdes por vezes realizadas entre o social e o sociolégico. Magaira
(2017) aponta para a existéncia de semelhangas entre os livros didaticos
no Brasil e na Franga, principalmente com relagio ao objetivo de fornecer
ferramentas de analise para a leitura da sociedade, contudo haveriam subs-
tanciais diferengas com relacdo a abordagem pedagégica, que no caso
francés se marcam pela centralidade na elaboragio de exercicios a partir
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da andlise de documentos, privilegiando a realidade contemporanea fran-
cesa ou europeia e o referencial intelectual francés.

DeCesare (2014) chama a atencdo para a longa tradi¢do existente
nos Estados Unidos com relagdo a presenca da Sociologia no curtriculo
escolar, ainda que de forma descontinuada e relativamente periférica. T
importante frisar aqui que o ensino de Sociologia tem ganhado espago
nos congressos da Associacio Americana de Sociologia, que publica
desde 1973 a revista Teaching Sociology.

No caso argentino também encontramos uma tradicdo relativa-
mente descontinuada, como demonstram Pereyra e Pontremoli (2014), o
que remete tanto ao fato de que a Sociologia naquele pafs teve uma insti-
tucionalizacio relativamente tardia — com certas descontinuidades no
contexto da Ditadura Civil Militar — quanto a autonomia existente em
termos de composi¢ao curricular nas diferentes provincias. Na provincia
de Buenos Aires, a Sociologia apresenta-se de forma periférica, ainda que
a Universidade de Buenos Aires seja uma das universidades argentinas
que ofereca formagio de “profesorado de sociologia” regularmente.

Em Santa Fé, na Argentina, Oliveira (2019a) constata a presenca da
Sociologia em trés orientagbes da educacio secundaria pos-obrigatoria, o
que contrasta com a auséncia de cursos de formacio de professores na
regido. Ja no Uruguai, a Sociologia parece estar consolidada na orientagdo
de Ciéncias Humanas e Sociais, apesar das disputas internas entre o “pro-
fesorado de sociologia” e o “profesorado de derecho”, que constitufam
at¢ 2008 uma unica carreira docente (OLIVEIRA, 2019b). Também
chama a atenc¢do no caso uruguaio o fato de que a formagao de professo-
res é realizada por meio da Administracio Nacional de Educacido Publica,
sendo apartada da formacao universitaria de Sociologia (bacharelado), que
ocorre predominantemente na Universidade da Republica.

Celeste Silvia Vuap Mmede e Joana Elisa Rower (2019) realizam
uma cuidadosa analise documental, a partir da qual apontam que a Socio-
logia ¢ ofertada como optativa em Angola em todas as areas do ensino
secundario; em Cabo Verde, na area de Humanidades no 12° ano; em
Guiné-Bissau aparece na area das Ciéncias Sociais e Humanas, no 12° ano
de escolaridade; no ensino secundario de Sdo Tomé e Principe, a Socio-
logia esta presente nos trés ultimos anos. Desse modo, ainda que nio
conste como disciplina obrigatdria, a indicacdo do ensino de Sociologia
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parece apontar para o reconhecimento de sua relevincia nos sistemas de
ensino desses paises.

A partir da discussao apresentada, podemos destacar trés principais
conclusGes: a) que o modelo que se instaurou no Brasil a partir de 2008
(apesar da descontinuidade que representa a Reforma do Ensino Médio
de 2017) é bastante su/ generis com relacdo ao ensino da Sociologia, uma
vez que parece ser este o unico caso no qual a Sociologia ¢ lecionada dis-
ciplinarmente para todos os jovens que acessam o ensino médio; b) que
o acesso ao debate internacional sobre o ensino de Sociologia no Brasil
ainda ¢é incipiente, realizado principalmente por meio de traducio de tex-
tos de autores estrangeiros, com destaque para o caso francés, o que
aponta para a necessidade de desenvolvimento de pesquisas comparativas
que possibilitem um didlogo mais amplo com a comunidade cientifica in-
ternacional; ¢) mostra-se predominante o stzzus de disciplina periférica no
curriculo escolar, o que pode ser refor¢ado ou nao pelo maior ou menor
engajamento da comunidade académica nesse debate.

Especialmente no contexto da Reforma do Ensino Médio, cuja or-
ganizagdo a partir de 4reas de conhecimentos fora livremente inspirada
em outros sistemas de ensino, o aprofundamento do debate acerca do
ensino de Sociologia em outras realidades nacionais pode lastrear o debate
acerca dos modelos formativos docentes, das praticas pedagogicas, da ela-
bora¢io de material didatico etc.

*AMURABI OLIVEIRA ¢ doutor em Sociologia pela Universidade Federal de Pernam-

buco (UFPE); professor da graduacio e das pés-graduagdes em Educacio, Interdiscipli-
nar em Ciéncias Humanas e em Sociologia e Ciéncia Politica da Universidade Federal de
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P

PENSAMENTO SOCIAL BRASILEIRO, o ensino de Sociologia e o:

Diogo Tourino de Sousa*

A crescente atenc¢do dedicada ao estudo do pensamento social
brasileiro, manifesta ndo apenas no aumento quantitativo de
teses e publicagdes, mas na pluralidade dos estudos desenvolvidos, vem
mostrando a potencialidade dessa agenda de pesquisa no andamento das
Ciéncias Sociais como um todo (PERLATTO, 2016). Malgrado a persis-
téncia de visoes simplificadoras ou equivocadas acerca da relevancia e atu-
alidade do olhar sobre o passado reflexivo do pais, o incremento do
campo de estudos sobre nossos intérpretes, suas questoes, temas e abor-
dagens atesta a existéncia de continuidades e descontinuidades entre os
denominados “ensaios de interpretagao do Brasil” e as “Ciéncias Sociais
institucionalizadas”, sobretudo depois de década de 1930 (BRANDAO,
2007). Tais pesquisas vém, com efeito, incorporando a agenda atual o ar-
senal reflexivo desenvolvido no petriodo anterior a consolidacdo das Ci-
éncias Sociais nos circulos universitarios, além de mostrar como ideias do
passado conformaram a imaginac¢ao do presente.

A busca pela nossa formagio intelectual vem figurando como estra-
tégia virtuosa para a compreensao da realidade atual, visto que o campo
do pensamento social tem se ocupado “[...] de mostrar, diferentemente
de grande parte das teses sobre o assunto, a nao existéncia de rupturas
essenciais (ou de natureza?) entre os denominados ensaios de interpreta-
¢ao do Brasil e os estudos cientificos sobre a sociedade, produtos da re-
flexdo que se dara na universidade” (BASTOS; BOTELHO, 2010, p.
478). Dessa forma, o incremento das pesquisas sobre o pensamento social
no Brasil comeca a interessar nio somente aos trabalhos inseridos no
campo, mas aos clentistas sociais em geral, interpelados pela necessidade
de refazer o percurso dos “classicos” nacionais em busca d:
dos fenémenos contemporineos.
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Contrariamente a0 que o processo de institucionalizagdo da disci-
plina nos circulos universitarios havia apregoado, a saber, a condenacio
dos referidos “ensaios” ao passado literario ou ideolégico, desqualifi-
cando seus argumentos em prol de um pretenso cientificismo, os estudos
recentes apontam a permanéncia de questSes na agenda das Ciéncias So-
ciais contemporanea, gestadas numa tradicdo de longa duracio, mesmo
com o advento dos ditos “modernos métodos de pesquisa” (BRANDAO,
2007). Fato que sugere o permanente retorno aos “classicos”, nossos “in-
térpretes”, como percurso necessario ao desenvolvimento das Ciéncias
Sociais, nao s6 no Brasil.

Seguramente, esse exercicio nio foi consensual durante a consolida-
¢do das grandes interpretagdes sobre o Brasil, tendo a propria existéncia
de um pensamento nacional, enquanto categoria que pressupoe a pre-
senc¢a de um quadro cultural autbnomo capaz de gera-lo, como ponto de
disputa. A defesa de que éramos, no Brasil, filhos de “irrealizacdes”, her-
deiros de “revolugdes perdidas”, ou emanagdes imperfeitas de Portugal,
suspendeu por um longo tempo a percepcao de que serfamos capazes de
criar uma teoria que pudesse dar conta de nossas condigdes particulares,
conforme lemos na conhecida tese de Raymundo Faoro (2007) sobre a
intelectualidade nacional que, ao perguntar sobre a “existéncia de um pen-
samento politico brasileiro” — com sua resposta negativa —, trouxe con-
sigo a assertiva de que mesmo a “moderniza¢ao” nao amadureceu a “mo-
dernidade” entre nés, reforcando a situacdo de subordinacgio reflexiva
existente no Brasil desde a Colonia.

Todavia, a possibilidade contraria avancada pelos estudos recentes,
de percebermos como a colisdo entre referéncias intelectuais importadas
e as condi¢Ges particulares do pafs motivou o andamento “moderno” e
reflexivo da nagio, tem se tornado cada vez mais influente entre os prati-
cantes das Ciéncias Sociais no pais. Entendimento que se desdobra, ainda,
num duplo argumento: por um lado, vem se consolidando a percepgio
de que a inteligéncia nacional foi capaz de interpelar a realidade imediata
a partir de apropriacio seletiva do repertério mais amplo das Ciéncias
Sociais, desafiando leituras equivocadas sobre nosso suposto “atraso’ re-
flexivo (BRANDAO, 2007); e, por outro, ganha forga o argumento de
que as interpretagdes sobre o Brasil estiveram a servi¢o do andamento
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moderno do pafs, disputando o sentido dos fatos com o propésito de
imprimir seus direcionamentos.

Trata-se, em linhas gerais, de percebermos como a intelectualidade
nacional manifesta um interessante padrao de continuidade, a despeito de
suas distintas formas de organiza¢do ao longo dos anos, que pode ser
descrito por meio da sua “vocagdo publica” (REZENDE DE CARVA-
LHO, 2007). Em outras palavras, a imaginac¢do sociolégica no pais con-
servou, 20 logo dos anos, uma intima proximidade com questdes premen-
tes da agenda politica do pafs, interpretando seu sentido e indicando di-
recionamentos (PERLATTO, 2016).

O retorno ao nosso passado interpretativo apresenta, ainda, uma in-
teressante singularidade quando comparado aos demais estudos sobre a
historia das ideias e das tradicdes nacionais de teoriza¢do. Maia, ao discutir
o campo de pesquisa em perspectiva comparada, aponta como

No caso brasileiro, essa incessante hermenéutica parece guardar sen-
tido especial, descolando-se do simples inventario sobre matrizes for-
madoras e assumindo pretensGes teéricas maiores. [Com isso] O
campo intitulado ‘interpretagdes do Brasil’ ndo retne apenas profis-
sionais interessados na histéria do ensaismo nacional, mas também
alguns dos mais produtivos estudiosos interessados na explicagio da
modernidade brasileira (MAIA, 2009, p. 155-156).

Caracterfstica que permite, segundo o autor, identificarmos uma
forma de imaginagio tedrica entre nossas matrizes intelectuais, capaz de
refletir sobre os dilemas modernos globais a partir de um ponto de vista
distinto daquele construido no mundo europeu e anglo-saxdo, assim
como nos chamados “estudos pés-coloniais”. Seu objetivo é, em linhas
gerais, salientar a relevancia do estudo do pensamento brasileiro para a
producio da teoria social, ampliando o interesse sobre os classicos da dis-
ciplina para além do seu campo especifico de reflexdo, ao identificar simi-
litudes e particularidades na tradicdo reflexiva nacional quando compa-
rada, por exemplo, a fabulagGes tedricas em contextos geograficos seme-
lhantes.

As pesquisas acerca do campo do pensamento social brasileiro tém
mostrado como aqui se gestou, por meio da assimila¢do do que havia de
mais sofisticado nas Ciéncias Sociais do Ocidente, uma imaginagio cria-
tiva sobre os problemas nacionais. Mais do que a simples constata¢io da
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“falta”, diagnostico recorrente nas antigas interpretagoes sobre a forma-
¢a0 do Brasil, a reflexdo sobre a realidade local atesta a capacidade inven-
tiva da inteligéncia nacional, por vezes diretamente envolvida nos proces-
sos politicos, tendo se ocupado da engenharia institucional desde o pafs
independente (PERLATTO, 2016). Entretanto, a despeito dos avan¢os
recentes, o campo do pensamento social brasileiro enfrenta obsticulos
significativos na educacio basica, algo que pode ser apreendido no exame
dos materiais didaticos produzidos no pafs.

Ao discutir a presenca do pensamento social brasileiro nos livros
didaticos, Meucci (2014) constata que autores como Florestan Fernandes
(1920-1995), Gilberto Freyre (1900-1987) e Sergio Buarque de Holanda
(1902-1982) figuram entre as referéncias mais citadas, havendo predomi-
nancia dos autores do pensamento dos anos 1930, sobretudo da “Escola
Paulista”, algo que revive, de alguma forma, o marco da institucionaliza-
¢do da disciplina ha pouco problematizado (BRANDAO, 2007). Note-se
ainda que, para Meucci, os livros recorrem a sinteses historicas do pensa-
mento social brasileiro, em geral apresentando um percurso que vai da
perspectiva racial para a perspectiva sociologica. Assim, Nina Rodrigues
(1862-1900) e Oliveira Vianna (1883-1951), por exemplo, sdo considera-
dos “racialistas”, tendo como resultado a auséncia de qualquer analise
consequente de suas obras.

Meucci argumenta como, no tocante ao pensamento social brasi-
leiro, os livros escolares privilegiam a perspectiva culturalista na aborda-
gem dos autores, com evidente sacrificio de aspectos decisivos para sua
interpretagdo. Tal marcagdo pode, com efeito, produzir efeitos deletérios
no ensino da disciplina no contexto da escola basica, pois

Nas paginas desses livros didaticos [...], menos do que a analise e a
inquiri¢io das interpretagGes ‘classicas’, temos a essencializagio do
‘carater’ nacional brasileiro. Por isso, podemos formular a hipotese
de que os livros escolares, quando evocam interpretagdes do Brasil
dos anos 1930, qualificam de sociolégica exclusivamente uma certa
perspectiva historico-culturalista, desprezando outros recortes ou di-
mensoes (como os aspectos econoémicos e institucionais, por exem-
plo) (MEUCCI, 2014, p. 227).

Dai a inquietante auséncia, por exemplo, de Raymundo Faoro
(1925-2003) nos livros didaticos, conforme aponta a autora, apesar da
presenca do “patrimonialismo”, tema principal de sua obra.
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A hipétese formulada por Meucci merece atengao, pois aponta sé-
rias consequéncias para a compreensiao da vida politica brasileira. Isso
porque, ao abandonar a perspectiva institucional, os livros didaticos pro-
duzem uma imagem essencializada do “ser brasileiro”, tendo nesse “cara-
ter nacional” a explica¢do para uma série de fendmenos da vida politica —
como o coronelismo, a corrupgao, o nepotismo, dentre outros —, e aban-
donando, por conseguinte, explicagdes que dimensionem a ossatura do
Estado na compreensao dos fen6menos.

A constatagdao de Meucci traz, ainda, outro fator de preocupagio: o
modo como os materiais didaticos privilegiam a Sociologia dos anos 1930
e ignora, com efeito, estudos mais recentes da Sociologia brasileira, reedi-
tando um enquadramento tedrico ja problematizado, consequentemente
negligenciando a capacidade da imaginac¢ao recente de produzir “boa te-
otia” sobre a realidade imediata BRANDAO, 2007; MAIA, 2009). Nesse
sentido, o didlogo entre os estudos sobre o pensamento social brasileiro
e o ensino de Sociologia deve ser intensificado, sobretudo como forma
de reforgar o propésito da disciplina nos curriculos escolares, a saber, o
estranhamento € a desnaturalizagao da realidade vivida.

*DIOGO TOURINO DE SOUZA ¢ doutor em Ciéncia Politica pela Universidade Es-
tadual do Rio de Janeiro (UER]J); professor da Universidade Federal de Vigosa (UFV);
coordenador do Laboratério de Estudos "Intelectuais, Democracia e Vida Puablica"

(CNPq/UFV).

kKoK

PERCEPCOES DOS PROFESSORES, o cusino de Sociolggia e as:

Vilma Soares de 1.ima Barbosa*

As percepgdes dos professores de Sociologia sobre a disciplina
consistem no entendimento das imagens e conceitos que eles
possuem acerca da relevancia dessa disciplina para a formacdo dos jovens
que estdo na educa¢do basica, reconhecendo a necessidade de fornecer
aos alunos a compreensio cientifica e reflexiva sobre a sociedade na qual
estdo inseridos e o funcionamento das estruturas que a organizam. Assim,
a Sociologia ¢ concebida como um dos instrumentos de reflexdo critica
sobre a sociedade, o que implica preparar o jovem para pensar sobre
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como se sente no mundo, sua capacidade para transforma-lo e, dessa
forma, favorecer sua inser¢ao social. Portanto, pretende ultrapassar o senso
comum, promovendo um processo de desnaturalizacao, contribuindo para
que o olhar dos discentes extrapole o universo da mera aparéncia.

Na década de 1980, periodo de redemocratizagio no Brasil, apos
varios processos de inclusdo e exclusido da disciplina, é retomada a luta
pela sua institucionalizagdo. Esta passa a basear-se, a partir de entdo de
forma explicita, na relagio do ensino de Sociologia e cidadania, defendida
por estudantes, professores, parlamentares e entidades da sociedade civil
(SANTOS, 2002). No decorrer dessa reinser¢ao da Sociologia, algumas
pesquisas apontaram o entendimento da disciplina como um dispositivo
eficaz para fornecer um conhecimento cientifico e critico que permite aos
estudantes refletir e questionar a realidade social, possibilitando a com-
preensdo e o enfrentamento dos problemas sociais.

Barbosa (2012) constatou que esse ponto de vista ganha for¢a nos
discursos dos professores que tem em comum a percepgiao da disciplina
como algo que pode capacitar os alunos a entenderem e intervirem na
realidade social, de maneira que a relevancia do ensino da Sociologia an-
cora-se nas seguintes categorias: “cidadania”, “ciéncia” e “critica”. Desse
modo, buscam operacionalizar a formagao sociologica alicercados nos te-
mas referentes a realidade social: “cidadania”, “fato social”, “desigualdade
social”, “identidade cultural”, “violéncia”, “socializacio”, “movimentos
sociais”, “género” e “democracia”.

As singularidades do ensino médio precisam ser levadas em conta
no ensino da Sociologia Escolar. Os professores necessitam fazer a trans-
posicao didatica dos conteudos das Ciéncias Sociais numa pratica peda-
gbgica que viabilize a compreensio tedrica e desperte nos estudantes o
interesse pela disciplina. No entanto, nem sempre a discussao das temati-
cas ocorre sob o viés dos autores e teorias sociolégicas. Para alguns pro-
fessores, ha entendimento que o ensino de Sociologia é importante por-
que o contetdo nela ministrado contribui para melhorar as relagGes inter-
pessoais e a convivéncia em sociedade, sendo que muitas vezes sao for-
necidos apenas elementos informativos (BARBOSA, 2012). Com isso, a
discussdo ndo ultrapassa o senso comum e nio consegue fundamentar o
potencial critico dos estudantes e o direito deles em transformar suas re-
alidades.
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Em contrapartida, para além da convivéncia social, a disciplina, de
acordo com os professores licenciados na area, é importante por oferecer
aos discentes uma forma de compreensao sobre a sociedade na qual estao
inseridos e o funcionamento das estruturas que a organizam, sendo que
essa apreensio deve ocorrer de modo reflexivo, critico e cientifico. Os
professores sublinharam ainda que nio se restringiam ao livro didatico e
utilizavam obras que foram estudadas na graduacio, adequando-as as par-
ticularidades do ensino médio (BARBOSA, 2012).

A concepeao dos professores sobre a Sociologia escolar nos remete
a analise de Florestan Fernandes sobre a presenca dessa disciplina na ma-
triz curricular: “[...] o ensino das ciéncias sociais no curso secundario seria
uma condicdo natural para a formagao de atitudes capazes de orientar o
comportamento humano no sentido de aumentar a eficiéncia e a harmo-
nia de atividades baseadas em uma compreensao racional das relagoes en-
tre os meios e os fins, em qualquer setor da vida social” (FERNANDES,
1977, p. 106). Nessa esteira, a disciplina contribui ndo apenas para a apli-
cabilidade na pratica dos conhecimentos sociolégicos apreendidos, mas
também como forma de despertar nos educandos as suas capacidades in-
terpretativas dos meios em que vivem, de modo que seja util a todos.

Lima (2012), em seu trabalho dissertativo, identifica que a principal
tinalidade atribuida ao ensino da Sociologia se situa sob o prisma da cons-
trucdo da cidadania. Entre os professores pesquisados, o julgamento
acerca dessa nogio refere-se a capacidade de os individuos buscarem a
efetivacdo dos seus direitos assegurados na lei, além de cumprirem seus
deveres de cidadios, visando a uma relagio harmoniosa com os demais.
Contudo, para a autora, a Sociologia vai além dessa nocio, ja que visa
favorecer a construgdo do “olhar sociol6gico” que contribui para os alu-
nos desenvolverem uma andlise fundamentada e diferenciada sobre o
mundo que os cerca. Nesse sentido, o proprio conceito de cidadania é
problematizado, uma vez que nio se reduz a ideia de “direitos e deveres”,
mas ao fato de que as categorias sociologicas descortinam os fenomenos
socials, desnaturalizando e desmistificando as explicagbes e perspectivas
historicamente construidas pelos discursos oficiais que estruturam a soci-

edade.
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Ainda que a Sociologia seja vista como o local do debate e reflexdo
sobre a realidade social, um dos principais 6bices que se interpoe a possi-
bilidade de que isso ocorra a contento se deve a auséncia de professores
formados na area, seja porque ainda é uma disciplina marginalizada a
ponto de os estados nao ofertarem concursos na area, seja porque a carga
horaria é baixa e acaba sendo ocupada por pessoas de outras areas para
complemento de carga horaria, de maneira que nao estdo preparadas para
o desenvolvimento de procedimentos que contemplem a problematiza-
cdo de situacoes cotidianas e suas relacées com o contexto historico am-
parados no conhecimento cientifico (luminados pelas pesquisas e pela
consolidagio de seus conceitos). Ou seja, mesmo sustentando o julga-
mento de que se trata de uma disciplina que promove essa reflexdo critica,
faltam-lhes elementos necessarios para a proposi¢ao desses termos em
uma versdo sociologica. Assim posto, existe o risco de ofertar uma disci-
plina que discuta somente questdes efémeras e se dedique a um mero en-
tendimento superficial dos fend6menos estudados, desenvolvendo no edu-
cando a competéncia da memorizacdo e suprimindo a autonomia decor-
rente da reflexdo.

Sobre isso, o trabalho de Bodart e Sampaio-Silva (2019), elaborado
a partir do censo de 2017 do Ministério da Educacio/Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais (MEC/INEP), apresenta dados re-
levantes sobre o volume de professores que lecionam Sociologia e que
nao sio formados na area, sendo 85,3%. Observaram que somente 11,4%
possuem formagdo em licenciatura em Ciéncias Sociais/Sociologia. Esse
dado ¢ significativo se pensarmos que a reinser¢ao da Sociologia nos cur-
riculos ocorreu em 2008 e, no entanto, ainda lidamos com limites que
estavam sendo apontados naquele momento. Esses autores realizaram
um levantamento com 550 professores, sendo que 61,3% dos responden-
tes eram licenciados em Ciéncias Sociais/Sociologia. A pesquisa realizada,
com questionario hospedado no Blog Café com Sociologia, possibilitou ex-
plorar as percepgoes dos professores referentes as dificuldades docentes
no ensino de Sociologia (BODART; SAMPAIO-SILVA, 2019).

O interesse sobre as percepgoes a respeito do ensino da Sociologia
nao se restringe unicamente ao professor, pois algumas pesquisas focam
o olhar dos alunos. Nessa esteira, Marques (2017), a partir das narrativas
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dos estudantes, observa que eles compreendem a importancia da Socio-
logia no ensino médio na medida em que as discussées desnaturalizam os
fendmenos sociais e lhes imputam uma responsabilidade diante da socie-
dade em que vivem. Ao que tudo indica, parece ponto comum que a per-
cepcao da relevancia da Sociologia no ensino médio é de que se trata de
uma disciplina cujo escopo é explicar os fenébmenos sociais através de um
arcabouco tedrico critico que permita aos sujeitos olhar para além das apa-
réncias imediatas e se reconhe¢cam enquanto sujeitos da realidade social.

Cumpre destacar que os trabalhos que se direcionam para o conhe-
cimento dos sujeitos (alunos e professores) com relacio a disciplina e o
que eles entendem por conhecimento sociolégico nio sdo tdo represen-
tativos no campo de pesquisa com relagiao ao ensino de Sociologia. Bru-
netta e Cigales (2018), analisando as publicagdes de uma década em dos-
siés especializados, notaram somente sete artigos (4,9%) referentes as di-
ferentes percepgoes sobre a disciplina. Isso demonstra a urgéncia de pes-
quisas acerca dessa tematica, visto que irdo descortinar nao apenas o que
os sujeitos pensam a respeito da Sociologia Escolar, mas também qual
contetdo ¢é ensinado nas escolas. Ademais, as pesquisas podem apontar
até que ponto a percep¢ao que os sujeitos atribuem a disciplina coaduna-
se com o conteudo e metodologias que sao dados em sala de aula e, assim,
constatarmos se a disciplina de fato agrega ao aprendente as contribuicoes
da reflexdo socioldgica. Como se vé, é um campo de pesquisa bastante
pertinente a ser explorado.

*VILMA SOARES DE LIMA BARBOSA ¢ doutora pela Universidade Federal de Per-
nambuco (UFPE); professora do Programa de Pés-Graduagio em Sociologia da Univer-
sidade Federal de Sergipe (UFS) e do Departamento de Ciéncias Sociais dessa mesma
universidade.

sokok

PERFIIL DO(A) PROFESSOR(A), o ensino de Sociologia ¢ o:

Leandro Raizer*

Denomina—se “perfil do(a) professor(a)” o conjunto de caracte-

risticas académicas, socioeconOmicas, étnico-culturais, etarias,
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geograficas e profissionais dos docentes que atuam no magistério da edu-
cagio basica e superior. De forma mais ampla, também ¢ possivel aplicar
esse termo para o estudo de caracteristicas pedagdgicas, metodoldgicas e
epistemolégicas que constituem a pratica docente ao longo da carreira.

No caso brasileiro, historicamente, o estudo do tema vem sendo do-
minado pela discussdo entre formacdo e adequacio docente, ja que o pais
ainda encontra dificuldades em alcancar as metas relacionadas a essa ul-
tima, sobretudo em disciplinas como Artes, Fisica, Quimica, Filosofia e
Sociologia. Nessa dire¢do, estudos vém mostrando que o perfil do(a) pro-
fessor(a) (adequacao docente) esta ligado nio s6 ao desempenho dos es-
tudantes, como também as taxas de promogao, reten¢io e evasio.

No caso do ensino da Sociologia no ensino médio, os estudos tém
tido como foco principal a formagdo académica dos docentes, com des-
taque para a inadequagio entre a formagio dos professores que lecionam
a disciplina e para as condi¢des de trabalho. A constitui¢iao do perfil do(a)
professor(a) é fortemente influenciada pela sua formaciao académica, va-
riando de acordo com o itinerario percorrido pelo docente, com destaque
para as institui¢oes pelas quais passou e pelo seu historico em cursos de
formacio inicial e continuada.

Entre as principais abordagens metodoldgicas destaca-se, no ambito
da analise quantitativa, o uso de dados primarios e secundarios (microda-
dos dos censos da educagio basica e superior), tanto em estudos de caso
(estados, municipios) quanto em estudos nacionais. Ja com relagao as ana-
lises qualitativas, a realizacdo de entrevistas e os estudos etnograficos de
observa¢do ganham destaque.

Entre os principais estudos no pais sobre o perfil do(a) professor(a)
destacam-se Lennert (2009), Silva e Vicente (2014), Raizer et al. (2014,
2017a; 2017b) e Bodart e Sampaio-Silva (2016; 2019).

O estudo de Lennert (2009) constatou que um grande nimero de
licenciados em Ciéncias Sociais ndo pretendia ingressar no magistério,
sendo que entre 0s motivos que os levam a seguir carreira docente des-
taca-se a existéncia de contingéncias sociais e econémicas, e ndo propria-
mente um “projeto de vida planejado”. Ao mesmo tempo, encontrou en-
tre esses professores a percep¢ao de que a docéncia da disciplina consti-
tui-se em elemento relevante para a construcdo da cidadania e mudanga
social. Outra questdo apontada pelo estudo é o fato de que os professores
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de Sociologia lecionam também outras disciplinas concomitantemente,
com destaque para Histéria, Geografia, Filosofia e Ensino Religioso; as-
sim como a existéncia de vinculos precarios de trabalho com as institui-
¢Oes e redes de ensino. Por fim, nesse estudo Lennert ja apontava para a
principal caracteristica do perfil do(a) professor(a) que leciona a disciplina,
a saber, o baixo percentual de licenciados em Ciéncias Sociais: em 2007,
apenas 13% dos professores que lecionavam a disciplina possuiam bacha-
relado ou licenciatura em Ciéncias Sociais, sendo que o maior percentual
(22,5%) era formado por pedagogos, seguidos por historiadores (19,4%),
tilésofos (11,4%), e gedgrafos (9,2%).

Ja o estudo de Silva e Vicente (2014) analisou dados do Censo Es-
colar de 2010-2012, buscando construir um guadro nacional dos professo-
res de Sociologia. Entre os achados do estudo destaca-se a constatagido da
concentra¢iao de docentes na regiao Sudeste (40,5%), seguida por Noz-
deste (25%), Sul (14,8%), Norte (10,4%) e Centro-Oeste (9,2%). Com
relacdo ao sexo dos professores, as mulheres correspondiam a 59% do
total atuando no pais. Considerando a raga/cor, os pesquisadores consta-
taram o maior percentual de docentes identificando-se como brancos
(45,6%), seguidos por parda (21%), preta (4,5%), amarela (0,66%) e indi-
gena (0,23%). Tais dados destoam bastante dos percentuais da populagao
brasileira em geral. Outra caracteristica investigada quanto ao perfil dos
professores diz respeito a institui¢do de formagio. Em 2012, 51% dos
professores eram egressos de institui¢des privadas. Com rela¢do a depen-
déncia administrativa dos docentes, 80% deles estavam vinculados as re-
des estaduais, 12% a institui¢oes privadas, 1,8% a rede municipal e 1,1%
a rede federal. Outro dado relevante trazido pelo estudo, agora conside-
rando a formagao, aponta que 68% dos docentes possufam curso de Es-
pecializa¢do em 2010, mas apenas 3,5% realizaram algum curso de for-
magcao continuada. Quanto as condi¢bes de trabalho, 54% dos professo-
res eram concursados, 32% possufam contrato temporario, 0,3% contrato
via Consolidacio das Leis do Trabalho (CLT) e 0,2% contrato como tet-
ceirizado.

Os estudos de Raizer et al. (2014; 2017a; 2017b) buscaram caracte-
rizar o cenario nacional do perfil do(a) professor(a) que leciona a disci-
plina no pafs. Entre os achados, destaca-se o fato de que muitos profes-
sores de Sociologia poderiam ter uma aloca¢io mais racional de sua carga
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horaria. Muitos deles, inclusive, lecionam outras disciplinas e até atuam
no ensino fundamental, enquanto na época do estudo mais de 88 mil tur-
mas de ensino médio estavam sem professor com formagao adequada em
Sociologia. Ao analisar dados de questionario respondido por professores
que lecionavam a disciplina, os pesquisadores identificaram ainda os de-
safios para a atuagdo dos docentes nesse estado: baixa remuneragio e a
consequente necessidade de atuar em outra atividade para complementar
renda; baixa legitimidade da disciplina frente as demais; carga horaria in-
suficiente para assegurar o cumprimento dos planos de ensino durante o
periodo letivo.

Por fim, os estudos de Bodart e Sampaio-Silva (2016; 2019) busca-
ram realizar um “raio-x” sobre o perfil do(a) professor(a) de Sociologia
no paifs. Além dos dados do Censo Escolar, os pesquisadores também
utilizaram um questionario aplicado com 550 professores de todas as re-
gides do pafs. Entre os principais resultados, destaca-se: a) os professores
dessa disciplina possuem dificuldades quanto ao acesso a recursos didati-
cos de Sociologia; b) ha uma desvalorizagdao desse componente escolar e;
¢) mesmo com a recente ampliacao de cursos de licenciatura, nota-se uma
falta de professores licenciados em Ciéncias Sociais/Sociologia no ensino
médio brasileiro. Outro dado relevante foi uma alteragio quanto a depen-
déncia administrativa da instituicdo de formacao dos professores, com as
institui¢oes publicadas respondendo por 57% do total. Também ocorreu
uma ampliagdo no percentual de professores concursados, chegando a
59% do total, o que aponta uma melhoria no tipo de vinculo de trabalho,
apesar de o percentual de vinculos temporarios continuar elevado em
comparag¢io a professores de outras disciplinas. Quanto ao tempo de do-
céncia, o instrumento de pesquisa aplicado pelos pesquisadores revelou
que mais de 50% dos docentes lecionava a disciplina hd apenas dois anos.
Apenas 5,6% lecionava ha mais de dez anos. Também foi constatado que
os professores que lecionam a disciplina obtiveram sua formacao inicial
hd menos de oito anos na época do estudo.

No estudo mais recente de Bodart e Sampaio-Silva (2019), os pes-
quisadores apontam para a manutencio do perfil do(a) professor(a)
quanto 2 raga/cor, com 38% deles sendo brancos e 22% pardos. Com
relacdo a distribui¢do dos professores segundo a rede de ensino a que
estavam vinculados, o maior percentual (80%) continua atuando na rede
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estadual, seguido pela rede privada (15%), municipal (3%) e federal
(1,7%). A grande maioria dos docentes atua apenas no ensino médio
(77%), seguido pela EJA (13%), técnico (4%), fundamental (2,5%) e ma-
gistério (0,8%). Com relacdo ao sexo dos professores, o estudo aponta
para a manuten¢do do percentual maior de mulheres (58,5%) do total.
Quanto a faixa etaria, foi verificada uma média de 41 anos de idade nos
professores que lecionam a disciplina no pais.

Em sintese, tais estudos apontam: para o baixo percentual de pro-
fessores com a formagao adequada lecionando a disciplina de Sociologia
no ensino médio; os desafios para o reconhecimento e legitimidade da
disciplina como componente curricular obrigatério; o baixo percentual de
professores licenciados na area que lecionam apenas a disciplina de So-
ciologia; uma faixa etaria média baixa dos professores; o baixo percen-
tual de professores que realizam curso de formagdo continuada; a mai-
oria dos professores é do sexo feminino; a maioria dos professores iden-
tifica-se como branco ou pardo; a maior parte dos professores apresenta
vinculo efetivo como concursado; os professores majoritariamente
atuam nas redes estaduais de ensino; a concentragio de professores esta
na regiao Sudeste.

Novos estudos deverdo buscar nao apenas atualizar os dados e indi-
cadores nacionais dos docentes que lecionam a disciplina de Sociologia,
como aprofundar as analises regionais, com destaque para a investiga¢ao
de outras caracterfsticas ainda pouco exploradas, mas que sdo constituti-
vas do perfil do(a) professor(a). Entre essas ultimas, destaca-se a investi-
gacido sobre a origem social e étnica dos docentes, com destaque para a
influéncia dos capitais economico, cultural e simbdlico, inclusive sobre
sua escolha profissional; e o processo de profissionalizacdo docente — ex-
periéncias, condi¢oes de trabalho, contrato e relagoes de trabalho.

*LEANDRO RAIZER ¢ doutot em Sociologia (UFRGS/Université de Montréal); pro-
fessor da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS); Secretirio do RC23/ISA
(Sociology of Science and Technology); vice-coordenador do LAVIECS (Laboratério Vir-
tual e Interativo de Ensino de Ciéncias Sociais).
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kKoK

PESQUISA ACADEMICA, o ensino de Sociologia e a:

Anita Handfas*

A : ntendemos por “pesquisa académica” a pratica sistematica em

A_dque o pesquisador — individual ou pertencente a um grupo de
pesquisa — desenvolve estudos, investigaces, levantamentos etc. Muito
embora a pesquisa académica possa ser realizada em diferentes institui-
¢oes, no Brasil, cerca de 90% dela esta concentrada nas instituicGes uni-
versitarias, especialmente as publicas. Nessa dinamica da pratica de pes-
quisa nas universidades, foram sendo ctiados os grupos ¢/ou laboratétios
de pesquisa que retnem estudantes de graduacio e pos-graduagio, sob a
coordenacdo de um ou mais professores. A depender do avanco dos es-
tudos em cada area, os grupos de pesquisa estabelecem intercimbios entre
institui¢bes, nacionais ou internacionais, gerando um impulso significa-
tivo na produgdo do conhecimento daquela area especifica.

Geralmente, os resultados das pesquisas sdao divulgados e publiciza-
dos por meio de artigos, livros, teses, dissertacoes, monografias, relatérios
ou apresentados em eventos da area. Hsses sdo canais muito importantes
para dar visibilidade ao que se estd pesquisando, pois permitem fazer o
conhecimento circular, por meio do debate entre os pesquisadores. Por-
tanto, sdo praticas necessarias e salutares para que toda e qualquer area de
pesquisa possa avangar em direcdo a um entendimento mais sistematico
e, sobretudo, na busca de solu¢des para os problemas inerentes aquela
area de pesquisa.

A pesquisa sobre o ensino de Sociologia na educagao basica, embora
possa ser considerada ainda recente, se comparada as demais areas das
Ciéncias Humanas, é uma area de conhecimento em franca expansao, for-
mando hoje um repertério significativo de pesquisas e conhecimento so-
bre o tema. Varios sio os motivos para esse incremento, todos eles ja
apontados por diversos autores que vém mapeando a pesquisa académica
sobre o ensino de Sociologia (BODART; CIGALES, 2017; HANDFAS,
2017), mas certamente é possivel afirmar que a legislacio que em 2008
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tornou a Sociologia obrigatéria em todas as séries do ensino médio fez
crescer o interesse de estudantes e professores pelo tema, especialmente
aqueles provenientes dos cursos de licenciatura que, envolvidos em diver-
sos programas e politicas publicas na area de formagio de professores,
foram sendo animados pela dinamica escolar, por meio do acompanha-
mento das aulas de Sociologia, das praticas pedagdgicas dos professores
e pela propria presenca da Sociologia no dia a dia da escola, em contato
com os estudantes do ensino médio.

Essa, alids, ¢ uma das marcas que caracteriza as pesquisas sobre o
ensino de Sociologia. O chio da escola, as praticas escolares, os recursos
e a mediacdo didatica sdo elementos sempre presentes nas pesquisas,
aproximando os pesquisadores das contribui¢Ses de teéricos da Sociolo-
gia da Educacao, como: Pierre Félix Bourdieu (1930-2002), autor referen-
ciado quando se quer analisar os processos escolares; Basil Berns-
tein(1924-2000), cuja teoria ¢ mobilizada principalmente nas pesquisas so-
bre o conhecimento escolar nos livros didaticos de Sociologia; e Paulo
Freire (1921-1997), este tido como uma referéncia simbolica na defesa de
uma escola e um curriculo democraticos. A esse respeito, ¢ interessante
notar que a area de pesquisa sobre o ensino de Sociologia parece oscilar,
do ponto de vista tedrico e conceitual, entre referenciais da Educagio e
das Ciéncias Sociais, constituindo, assim, uma identidade muito peculiar
se comparada as demais areas de pesquisa das Ciéncias Sociais. Certa-
mente isso se da pela prépria natureza das investigagdes sobre o ensino
de uma disciplina escolar, area de destaque na pesquisa educacional e, de
certa maneira, bastante negligenciada pelas Ciéncias Sociais durante muito
tempo. Essa oscilagio se revela também quando observamos certo equi-
librio na vinculacao dos pesquisadores entre os programas de pos-gradu-
acdo em Educacio e os de Sociologia/Ciéncias Sociais, obsetvando tam-
bém que ainda sdo poucos os programas de pos-gradua¢iao que oferecem
uma linha de pesquisa especifica sobre o ensino de Sociologia, fazendo
com que os estudantes interessados em pesquisar o tema determinem sua
op¢ao por um ou outro programa, tendo em vista a localizagio de pro-
fessores vinculados aos grupos e/ou laboratérios de pesquisa.

No que diz respeito as formas do fazer pesquisa, ou a propria orga-
nizacdo dos pesquisadores da area do ensino de Sociologia, verificamos
que eles se reunem principalmente em torno dos laboratérios ou grupos
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de pesquisa existentes nas universidades, sobretudo aquelas em que se
encontram professores cuja inser¢do nas licenciaturas os aproxima do
tema. Assim, conforme ja nos mostrou Neuhold (2015), sao inimeros os
grupos de pesquisa e laboratérios espalhados pelo Brasil que investigam
o ensino de Sociologia na educagio basica, cada qual com uma forma
especifica de organizagio e de finalidades, sendo alguns destes voltados
especificamente as atividades didatico-pedagogicas e outros que buscam
manter um perfil mais voltado a pesquisa propriamente. De todo modo,
esses grupos e laboratérios tém se constituido em um espaco privilegiado
para congregar estudantes de graduacdo, muitos destes ligados a progra-
mas de bolsas, tais como o Pibid, assim como estudantes de pds-gradua-
¢ao, mestrandos e doutorandos que pesquisam o tema.

Muito embora observemos um ctrescimento de grupos e/ou labora-
torios de pesquisa sobre o ensino de Sociologia, é importante destacar
que a area ainda nao logrou um salto qualitativo no sentido de estabelecer
vinculos institucionais entre universidades, de modo a tragar uma agenda
de pesquisas a nivel nacional, movimento que nos parece importante e
necessario e, certamente, possivel se considerarmos os avangos da area.

No momento atual de expansio da pesquisa académica sobre o en-
sino de Sociologia (ver verbete sobre produgio cientifica), comegam a surgir
também estudos que buscam analisar a prépria configuracio da area. Tra-
balhos como os de Ferreira e Oliveira (2015), que sugere a existéncia de
um subcampo do ensino de Sociologia, justamente por sua dupla identi-
dade e por seu maior ou menor prestigio — Educacio e Ciéncias Sociais —
, assim como o de Handfas e Carvalho (2019), que mapeou o perfil dos
pesquisadores, fornecendo elementos importantes para conhecermos a
dinamica de constitui¢dao da area de pesquisa sobre o ensino de Sociologia
na educagdo basica. Esses autores mostraram como a area precisou se
legitimar em diversos campos, seja no legislativo, seja na escola, seja até
mesmo entre seus pares, no sentido de firmar espagos de atua¢io na es-
cola e na universidade e de afirmacao da Sociologia como disciplina esco-
lar. Por outro lado, esses autores também mostraram que a maioria dos
pesquisadores tem ou teve ligagdo direta com a escola, até mesmo os pro-
fessores das universidades — coordenadores dos grupos e/ou laboratétios
de pesquisa que em grande parte atuaram na escola basica.
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Do ponto de vista da motivagio pelo tema, esses estudos mostraram
que o engajamento de estudantes das licenciaturas em programas prove-
nientes de politicas publicas em grupos de pesquisa atua como um fator
de inducdo a pesquisa académica e ao prosseguimento dos estudos em
nfvel de pés-graduagio.

A pesquisa académica sobre o ensino de Sociologia na educagio ba-
sica guarda uma dinamica viva e repleta de contradi¢Ges, justamente por-
que é uma pesquisa calcada na realidade da escola publica brasileira, de
seus professores e estudantes, assim como de seus curriculos e da sala de
aula. Por conseguinte, a referéncia ao “chdo da escola” ¢é visivel quando
analisamos as teses de doutorado e as dissertagoes de mestrado que vém
sendo produzidas desde a década de 1990; a problematica da escola, sem-
pre presente, se manifesta por meio de diferentes olhares, mas sempre
proximos aos problemas concretos advindos das condi¢des da Sociologia
como disciplina escolar.

Assim, numa linha temporal, encontramos inicialmente uma énfase
em pesquisas cujos objetos de investigacdo sdo as praticas pedagogicas
dos professores em sala de aula, ou seja, parece que, num primeiro mo-
mento, a problematica dos pesquisadores girava em torno de saber como
o conhecimento sociolégico era mediado em sala de aula, o que certa-
mente explica a recorréncia as pesquisas empiricas voltadas para as meto-
dologias de ensino, para os recursos didaticos etc. Nao obstante, ¢ impor-
tante destacar também que nessa mesma fase inicial é possivel identificar
um nimero significativo de pesquisas de carater histérico, voltadas para
o estabelecimento de uma trajetoria historica da Sociologia como disci-
plina escolar. Nao resta ddvida de que pesquisas sobre a historia da disci-
plina escolar sdo relevantes, pois buscam néo so tragar uma linha temporal
da presenca e/ou auséncia da disciplina no curticulo, como compreender
seus diferentes sentidos ao longo de mais de um século de existéncia,
ainda que descontinuado, na escola secundaria. Contudo, uma hipétese
de natureza mais subjetiva que nao deve ser descartada para justificar tal
interesse pode ser vista como uma estratégia de legitimac¢ao da disciplina
escolar cuja trajetéria foi e continua sendo interpelada por agentes politi-
cos e educacionais. De outra forma, para uma disciplina escolar que tem
sido alvo de disputas, contando com a mobiliza¢ido permanente da comu-
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nidade disciplinar em sua defesa, buscar na historia da disciplina argumen-
tos para a sua justificacdo no presente parece que tem sido uma estratégia
importante de combate.

Importa salientar que, naquele momento inicial, a recorréncia as pes-
quisas empiricas foi objeto de reflexdo em diferentes féruns de debate,
trazendo a tona a preocupacio de que era preciso avangar no sentido de
superar a empiria e partir para uma elaboragdao mais sistematica a respeito
das implica¢Ges da Sociologia no contexto escolar, algo que pode ser en-
tendido como uma “Sociologia da Sociologia na educacio basica”. Foi
preciso, pois, percorrer um caminho de amadurecimento do campo,
muito impulsionado por sua prépria dinamica, para se alcangar um pata-
mar mais qualificado no sentido de refletir teoricamente sobre o ensino
de Sociologia na educagio basica. Isso se expressa em uma producao aca-
démica que, muito embora seja direcionada a investigagdo das mesmas
tematicas, parecem requalificar o olhar em direcdo a contextos sociais
mais amplos das politicas educacionais. Nessa dire¢do, contamos hoje
com um crescimento de pesquisas: a) sobre os livros didaticos de Socio-
logia, analisados a partir da interven¢do dos agentes que participam dos
processos de recontextualizagio do conhecimento escolar; b) sobre os
curriculos, tendo em vista as dinamicas de disputa entre os atores interes-
sados em conferir sentidos a Sociologia Escolar; ¢) sobre a formagio de
professores, com foco nas politicas publicas de formacao docente e seus
impactos na formacao do professor de Sociologia; d) sobre a histéria da
Sociologia como disciplina escolar, agora buscando ultrapassar o foco
na legislacdo educacional e trazendo elementos novos da conjuntura
educacional.

E possivel afirmar, entdo, que os problemas colocados para aqueles
que se interessam pela pesquisa sobre o ensino de Sociologia na educacio
basica sio permanentes e sempre renovados, o que talvez continue justi-
ticando o crescimento da pesquisa sobre o tema. Sendo assim, do ponto
de vista tedrico e conceitual, o desafio estara sempre em saber articular os
problemas concretos que afetam o ensino de Sociologia na educagio ba-
sica a reflexdo tedrica que possibilite um avango do conhecimento sobre
a area em suas diversas dimensdes.
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*ANITA HANDFAS ¢ doutora em Educagio pela Universidade Federal Fluminense
(UFF); professora da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ); coordenadora do Laboratério de Ensino de Sociologia Florestan Fernandes (La-
bES).
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PESQUISA DE CAMPO, o ensino de Sociologia e a:

Rogério Mendes de Lima*

pesquisa de campo pode ser compreendida como o modelo

de pesquisa que tem por objetivo levar o pesquisador a obter
as informacGes e dados necessarios diretamente com seu objeto de pes-
quisa ou no ambiente onde determinado fenémeno ocorre. Na trajetoria
histérica das Ciéncias Sociais, ela tem sua origem nos estudos da Antro-
pologia realizados entre o final do século XIX e as primeiras décadas do
século XX (GOLDENBERG, 2011). Nesse processo de consolidagao
dessa técnica de pesquisa/coleta de dados, surge a observagio partici-
pante que ird marcar as intervengdes e procedimentos de pesquisa de
campo nas Ciéncias Sociais contemporaneas, em especial no ensino de
Sociologia.

Na Sociologia, a pesquisa de campo se torna um recurso metodolo-
gico a partir da ampliagdo dos estudos sobre grupos, como trabalhadores
urbanos, moradores do campo e da cidade, tribos urbanas, grupos identi-
tarios e suas diferentes manifestacoes e resisténcias. Grosso odo, é possivel
afirmar que esses estudos se caracterizam pela observagio do cotidiano
desses sujeitos e suas relagoes fugazes ou perenes e suas relacdes micro e
macrossociais.

No que se refere ao ensino de Sociologia, a pesquisa de campo pode
ser vista em duas dimensoes: o ensino de Sociologia como campo para
pesquisas e o ensino de Sociologia em conexao com a pesquisa € a exten-
sao, promovendo analises cientificas sobre a pratica e o cotidiano escolar.
Ainda que essa segunda dimensio esteja intrinsicamente relacionada a pri-
meira, o diferencial é que, nesse caso, os pesquisadores sdo professores
da educacio basica refletindo sobre suas proprias praticas.
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Na dimensio do ensino de Sociologia como campo de pesquisa, a
mudanca de status da Sociologia como disciplina escolar tem como resul-
tado a ampliagdo dos estudos sobre o ensino de Sociologia na escola ba-
sica. A partir dos anos 2000, a pesquisa de campo no e sobre o ensino de
Sociologia cresce significativamente. Uma pesquisa no catilogo de teses
e dissertacbes da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) a partir dos descritores “ensino + Sociologia” leva a ob-
tencao de 142 resultados. Destes, 105 correspondem a dissertagSes e 37
a teses defendidas entre 1996 e 2019. Destaca-se, no entanto, que 116
dessas pesquisas foram defendidas entre 2013 e 2019, o que reafirma o
interesse sobre o ensino de Sociologia como campo de pesquisa nas pri-
meiras décadas do século XXI.

Uma analise detalhada dessas pesquisas indica que 92 desses traba-
lhos tém o ensino de Sociologia como objeto, sendo que 53 foram pro-
duzidos a partir de trabalhos de campo. Enquadram-se nesse subcampo
pesquisas cujos objetos sdo: a analise das metodologias e das propostas
pedagogicas adotadas pelos docentes; os materiais didaticos e sua aplica-
bilidade na escola; a formacao de professores, inicial e continuada; a tra-
jetoria da disciplina na escola basica e sua interface com a experiéncia
docente; as contribui¢Ges da disciplina para a formagao discente; os cur-
riculos escolares e disciplinares em construgao e seu impacto no cotidiano
escolar; e as questoes estruturais para o trabalho docente, tais como jor-
nada de trabalho e remuneracio.

Os professores de Sociologia da escola basica sdo os principais su-
jeitos de geracdo de dados. Das 53 pesquisas observadas, em 46 delas os
docentes fornecem, direta ou indiretamente, os dados que sustentam as
argumentac¢Oes dos pesquisadores. A técnica da observagio participante
¢ frequente, ainda que por vezes seja negligenciada nas analises finais dos
trabalhos. Essas informacdes vio de encontro a andlise critica realizada
por Oliveira et al. (2015), que chama a atenc¢do para o fato de que essa
técnica é negligenciada nos estudos sobre o ensino de Sociologia.

Quando se analisa a segunda dimensao, a do ensino de Sociologia
como produtor de conhecimento sobre si, a pesquisa de campo nao é um
elemento central, mas reveste os estudos de uma caracterfstica singular,
que ¢ ter o “ch@o da escola” como fonte geradora do problema de pes-
quisa. Por conta disso, os docentes da escola basica sao pesquisadores e
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pesquisados e, nesse sentido, a observagao participante é um elemento de
destaque nos estudos. Moraes et al. (20006, p. 126) afirma que a pesquisa
“|..] pode ser um instrumento importante para o desenvolvimento e a
explicacido dos fenémenos sociais”. Oliveira e Lima (2014) também des-
tacam a importancia da pesquisa para a constru¢io de conhecimento na
escola basica.

A analise do banco de teses e dissertagoes da Capes aponta que 15
das produgoes sobre ensino de Sociologia sao oriundas dos programas de
mestrado profissional e 12 que se concentram em metodologias e estra-
tégias de ensino de Sociologia na escola. Em comum, elas tém o fato de
partirem de problemas concretos observados pelos docentes que sio
transformados em investiga¢oes cientificas. Nesses casos, as principais
fontes de pesquisa sdo estudantes e outros docentes que se apresentam
como sujeitos ativos do processo. Entrevistas e intervencoes didatico-pe-
dagégicas sdo os principais instrumentos de geragao dos dados que sido
relacionados a bibliografia sobre ensino de Sociologia e documentos que
orientam as politicas educacionais.

E importante ressaltar que as tematicas abordadas nos diferentes es-
tudos sdo multiplas e ressignificam sentidos do ensino de Sociologia ao
trazer para as intervengdes temas caros ao cotidiano escolar como ra-
cismo, sexismo, desigualdade social, participacdo politica, entre outros.
Dessa maneira, a pesquisa de campo se constitui na principal estratégia de
producio de conhecimento sobre o ensino de Sociologia na escola, mo-
dificando uma caracteristica historica de producio externa desse conhe-
cimento, que era feito sem o contato direto com a realidade cotidiana da
escola.

Além das teses e dissertacGes, outras formas de divulgacdo das pes-
quisas de campo no ensino de Sociologia sdo os artigos académicos e os
eventos cientificos. Com relagiao aos artigos, uma pesquisa no portal de
periédicos da Capes com o descritor “Ensino de Sociologia” traz como
resultados 87 artigos publicados em diferentes revistas no perfiodo de
2013 22019. Destes, 43 tém o ensino de Sociologia como objeto concreto
e 11 se constituem como pesquisa de campo. O papel da disciplina na
escola basica é o principal tema em 5 desses artigos. Artigos publicados
em revistas cientificas sdo importantes fontes de consulta. Bodart e Tava-
res (2019; 2020) apresentam o estado da arte dessas publicagoes.
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Os eventos na area das Ciéncias Sociais tém ampliado os debates
sobre o ensino de Sociologia e, por consequéncia, a divulgacao de pesqui-
sas de campo na escola. A cria¢do do Grupo de Trabalho sobre ensino de
Sociologia nos encontros da Sociedade Brasileira de Sociologia (ver verbete
sobre a SBS), a partir de 2007, e a realiza¢do do Encontro Nacional de En-
sino de Sociologia na Escola Basica (ver verbete sobre o Eneseb) tém sido im-
portantes instrumentos para a divulgacio das pesquisas no campo.

Algumas das pesquisas que resultaram em dissertagoes e teses me-
recem destaque. Juventudes assentadas em escola nrbana: contribuicoes da pedagogia
historico-critica para o ensino de Sociologia, de Adaisa Adail Alves Dinalli, pro-
cura desenvolver uma metodologia especifica para o ensino de Sociologia
para estudantes de assentamentos; A repitblica em jogo: o lidico como recurso
diddtico nas anlas de Sociologia, de Rafael Santana da Silva, procura estabele-
cer uma metodologia inovadora para o ensino de conteddos de Ciéncia
Politica através de um jogo de tabuleiro; A pesquisa como ferramenta para o
ensino de Sociologia no ensino médio, de Liliam Camilo Sousa Holanda, procura
apresentar como professores de ensino médio veem a pesquisa como ins-
trumento de ensino da Sociologia na escola; A abordagem da cultura popular
no ensino de Sociologia: a pritica docente como estimulo a intervengio social, de An-
derson Felipe dos Anjos Duarte, é importante instrumento para reflexdo
sobre como o ensino de Sociologia pode ser uma forma de interven¢ao
social.

Duas teses que se utilizam da pesquisa de campo também sao im-
portantes fontes de consulta para a relacdo proposta neste verbete: A So-
ciologia no ensino médio: conflitos e desafios na pratica docente, de Josemi Medeiros
da Cunha, que realiza um amplo estudo em 12 escolas do Rio Grande do
Norte para refletir as maltiplas interpretagdes da Sociologia na escola e;
Praxis pedagdgica: modo de vida da juventude rural e ensino de Sociologia, de Jaque-
line Russczyk, que discute a partir da observa¢io participante formas de
construcio do ensino de Sociologia voltado para jovens do campo.

Algumas obras publicadas nos dltimos anos sao boas fontes de pes-
quisa sobre o assunto. A Sociologia vai a escola: historia, ensino e docéncia e A
Sociologia na sala de aula: reflexoes e experiéncias docentes no estado do Rio de Janeiro
que, apesar de serem obras regionais, traduzem um pouco da realidade da
reinser¢dao da Sociologia na escola, com seus dilemas e possibilidades.
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Num plano mais amplo temos, A Sociologia no ensino miédio: cidadania e
representagies sociais de professores e estudantes, organizada por Erlando da Silva
Réses, Mario Bispo dos Santos e Shirlei Daudt Rodrigues, que redne trés
dissertagdes de mestrado que foram produzidas a partir de pesquisas de
campo com professores e estudantes de ensino médio. Ha também Socio-
logia Escolar: ensino, discussoes e experiéncias (2018), organizada por Cristiano
das Neves Bodart, que traz alguns artigos frutos das experiéncias concre-
tas do ensino de Sociologia na escola basica.

A nova realidade vivida nas escolas ap6s a promulga¢io da Base Na-
cional Comum Curricular pode ser um objeto importante de estudo para
indicar as possibilidades e os impasses para o ensino de Sociologia a curto
e médio prazos, reforcando o uso da pesquisa de campo como ferramenta
pedagogica. Outra vertente que deve ser explorada é a jungio entre o en-
sino de Sociologia e uma proposta de educagao decolonial que descortina
diversos caminhos para o ensino de Sociologia e para a educagio.

*ROGERIO MENDES DE LIMA ¢ doutor em Ciéncias Humanas com concentracio
em Sociologia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]); professor do Depar-
tamento de Sociologia do Colégio Pedro II; professor do Mestrado Profissional em Pra-
ticas de Educacdo Basica do dessa mesma institui¢io; coordenador do Laboratétio de
Pesquisa e Extensdo em Ensino de Sociologia (LAPES).
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PESQUISA EM SALA DE AULA, o ensino de Sociologia e a:

Alexandre Barbosa Fraga™

pesquisa em sala de aula é um recurso sugerido pelas Orienta-

¢Oes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) como com-
plementar ao ensino de conceitos, temas e teorias da Sociologia, por meio,
por exemplo, de aplicagido de questionarios, execu¢io de entrevistas e re-
alizagdo de etnografias. Produzida por alunos da educacio basica sob a
orientagao do professor de Sociologia, caracteriza-se pela existéncia, ainda
que de forma ndo muito complexa, de tema, objeto, objetivos, questoes,

295




Diciondrio do Ensino de Sociologia

hipéteses, metodologia e aporte tedrico. Distingue-se, portanto, das pes-
quisas que, em geral, os estudantes costumam fazer na escola por suas
caracteristicas especificas: preocupacio cientifica, interesse nas relagoes
socials e teor sociolégico.

O recurso da pesquisa ganhou destaque nas OCEM-Sociologia, as
quais apontaram trés recortes possiveis no ensino da disciplina: conceitos,
temas e teorias. Os conceitos como condutores centrais permitem ir além
do senso comum e desenvolver a abstracdo, mas correm o risco de se
tornarem “verbetes” formais perdidos do contexto em que foram criados.
Os temas como condutores centrais relacionam-se com a realidade dos
alunos, com seu cotidiano, porém podem reduzir-se a uma troca de ex-
periéncias pessoais e de informagdes, sem rigor cientifico. Ja as teorias
como condutoras centrais permitem ao estudante compreender diferen-
tes perspectivas tedricas, mas podem acabar em uma “histéria do pensa-
mento sociolégico”. Portanto, por mais que se eleja um desses trés recor-
tes, ¢ em articulacdo que eles adquirem mais sentido, pois cada um deles
faz referéncia aos outros dois. A utilizagdo simultanea dessas trés possi-
bilidades diminui as desvantagens de seu uso em separado.

Nas OCEM-Sociologia, a pesquisa é compreendida como comple-
mentar a esses trés tipos de recortes. Tanto ela pode ser realizada depois
que 0s conceitos, temas e teorias tiverem sido trabalhados com os alunos,
possibilitando exemplificar o que foi visto nas aulas, quanto pode vir an-
tes de tudo, permitindo que os resultados empiricos obtidos sirvam de
mote para a apresenta¢ao desses trés recortes. Ou seja, € possivel executar
uma pesquisa para saber, por exemplo, quantas horas os responsaveis pe-
los estudantes despendem nas ocupag¢des remuneradas e nos afazeres do-
mésticos e usar esses dados para chegar a divisao sexual do trabalho, bem
como ¢ plausivel fazer também o inverso: primeiro desenvolver tal con-
ceito e depois produzir a mesma pesquisa para exemplifica-lo. Indepen-
dentemente da ordem, esses quatro elementos juntos permitem ao aluno
uma maior compreensido dos fenémenos sociais. Nesse caso especifico,
o tema trabalho, o conceito de divisdo sexual do trabalho, as teorias femi-
nistas sobre a articulagdo entre trabalho e familia e os achados da pesquisa
realizada pelos estudantes que, provavelmente, indicardo uma diferenca
entre o tempo gasto por homens e mulheres com essas atividades.
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Mas dados socioeconémicos podem ser obtidos em institui¢oes ofi-
ciais para serem apresentados aos alunos. Por que, entdo, leva-los a ela-
borar uma pesquisa? Em levantamento, tendo como referéncia os livros-
coletaneas da drea e as revistas académicas, as principais publicagoes en-
contradas sobre o uso da pesquisa nas aulas de Sociologia almejaram res-
ponder a essa questdo. Nesse sentido, elas refletiram teérico e metodolo-
gicamente a respeito das potencialidades e obstaculos dessa estratégia pe-
dagbgica, bem como investigaram de que formas essa proposta aparece
empiricamente nas praticas docentes. Nesse conjunto, dois trabalhos ti-
veram como objeto de estudo as proprias atividades dos autores enquanto
professores de Sociologia em escolas. Pediram aos alunos para estudarem
algum grupo social da cidade, por meio do método etnografico (LIMA,
2009), e os fatores que interferem no desempenho escolar dos estudantes,
com elaboracio e aplicagido de questionarios (DIAS, 2012).

Algumas publicagdes buscaram um afastamento maior, refletindo
sobre as praticas de outros professores de Sociologia com seus estudan-
tes. Fraga e Lage (2012), por exemplo, observaram pesquisa sobre bu/lying,
com a técnica de questionarios, e etnografias sobre “tribos urbanas”; e
Moura, Melo e Pereira (2019) analisaram a etnografia de uma festa popu-
lar e a cartografia social de uma comunidade. Por sua vez, Oliveira e Ci-
gales (2015) e Soares (2017) estudaram como a pesquisa aparece nas ati-
vidades de livros didaticos de Sociologia. Conclufram que esses manuais,
assim como os professores entrevistados por Soares, deram mais desta-
que a pesquisa informativa (a que requisita a busca em es, dicionarios,
livros...) do que a pesquisa metodologica (a que, de fato, propde uma in-
vestigacao com as ferramentas das Ciéncias Sociais).

Tais publicagdes sobre o tema indicaram os muitos beneficios dessa
estratégia pedagogica. A realizacdo de uma pesquisa nas aulas possibilita
distinguir a Sociologia das demais disciplinas escolares, inclusive das ou-
tras Ciéncias Humanas, ajudando os estudantes a entenderem as especifi-
cidades, contribuigbes e sentidos praticos dela. Propicia também aos alu-
nos vivenciarem um conjunto de pressupostos, métodos e procedimentos
da ciéncia e perceberem, por experiéncia propria, a diferenciacao entre o
senso comum e o conhecimento cientifico. Além disso, relaciona o que
esta sendo estudado com o cotidiano dos alunos, pois pode ter como
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objeto os colegas de sala ou de outras turmas e pessoas da comunidade
escolar e de seu entorno, vizinhanega e bairro.

A criagdo de uma pesquisa proporciona aos estudantes, ainda, irem
além de suas observa¢oes pessoais, contribuindo para questionarem a re-
alidade social vivenciada cotidianamente e aparentemente conhecida, o
que coloca em dudvida aquilo que, a principio, parece comum, cotriqueiro,
tamiliar (estranbamento). Possibilita também enxergarem a realidade nio
como natural e imutavel, mas como resultado de decisoes e interesses hu-
manos (desnaturalizacao). Isso permite aos alunos reverem concepgoes es-
tereotipadas sobre alguns dos grupos estudados. Por fim, oportuniza o
desenvolvimento da imaginacdo socioldgica, fazendo os estudantes per-
ceberem como suas agdes e rotinas sdao afetadas pelo contexto social e
histérico, estabelecendo, assim, uma conexio entre a estrutura social e as
trajetorias individuais.

Para que possa efetivamente trazer essas vantagens, a pesquisa de-
manda determinados cuidados e procedimentos que devem ser acompa-
nhados de perto pelo professor. Do contrario, nio se estabelecera uma
distingao entre o conhecimento sociol6gico e o senso comum, o que in-
validard a contribuicdo que estd no cerne dessa atividade. Nesse sentido,
¢ preciso, mesmo que de maneira simples, junto aos alunos, definir o tema
e as justificativas da pesquisa, delimitar o objeto e os objetivos, consultar
literatura sobre o tema, elaborar as questdes que se pretende responder,
formular a hipétese, discutir a metodologia, desenvolver e testar os ins-
trumentos e conhecer os procedimentos de coleta, inclusive a amostra-
gem, se for o caso.

Apbs a aplicagao dos instrumentos, é necessario, ainda, organizar e
analisar os dados, observar se a hipotese foi confirmada ou néo, relacionar
esses achados a um ou mais aportes tedricos e conceituais da Sociologia
e apresentar os resultados. Como a pesquisa completa envolve efetiva-
mente muitos procedimentos, pode ser realizada uma por ano letivo, de-
senvolvendo aos poucos com os estudantes todas as etapas, até a culmi-
nancia no quarto bimestre. Ou pode ser mais focada também somente
em algumas dessas etapas, como apenas produzir dados com o auxilio dos
alunos para serem usados em uma aula especifica, conforme o exemplo
da mensuracao das horas trabalhadas pelos responsaveis deles com o in-
tuito de discutir a divisao sexual do trabalho.
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No entanto, as publicages sobre o tema indicaram também alguns
obstaculos para o uso didatico da pesquisa nas aulas de Sociologia. Entre
eles, o tempo limitado da disciplina na grade curricular; a necessidade de
o professor, muitas vezes ndo formado na area, dominar as etapas de uma
investigacdo sociolégica e os procedimentos metodolégicos; a visdo de
uma separacio entre o bacharel (pesquisador) e o licenciado (professor),
que pode tolher os docentes de uma formagio sélida em pesquisa; a falta
de mais tempo remunerado para planejamento, o que desestimula praticas
muito trabalhosas; e o pouco destaque nos livros didaticos de orientagoes
para a realizagdo desse tipo de atividade. Ainda que esses obstaculos este-
jam colocados, ndo sao intransponiveis.

Por fim, com relagdo a estudos futuros, novas investigagdes podem
buscar observar, entre outros elementos, quais técnicas sao mais utilizadas
no uso da pesquisa em sala de aula e qual delas estd sendo associada a
cada tema do curriculo, como no caso do par etnografia e cultura. Além
disso, é possivel analisar se e de que forma propostas como essa apare-
ciam nos manuais didaticos de tempos passados, especificamente no pe-
rfodo de institucionalizacdo da disciplina no entdo ensino secundario
(1890-1941). Dessa forma, a rotiniza¢do da pesquisa nas aulas podera con-
tinuar sendo acompanhada com o interesse que merece devido ao seu
potencial de fazer os alunos, mais do que entenderem, vivenciarem a So-
ciologia enquanto ciéncia da vida social.

*ALEXANDRE BARBOSA FRAGA ¢ doutor em Sociologia pela Universidade Federal

do Rio de Janeiro (UFR]); professor da Secretaria de Estado de Educagao do Rio de Ja-
neiro (SEEDUC-R]).
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kKoK

PESQUISA NOS LIVROS DIDATICOS, o ensino de Sociologia e

a:
David Gongalves Soares*

Denomina—se “pesquisa nos livros didaticos” de Sociologia as
sugestdes de atividades praticas de ensino-aprendizagem elen-
cadas em se¢des especificas desses manuais ou distribuidas de forma me-
nos sistematica em seu interior. Estas pesquisas podem ser baseadas tanto
na coleta de dados e informac¢des (imagens e textos encontrados em li-
V1Os, jornais, infernet, revistas etc.) que reforcem o aprendizado dos con-
teddos das Ciéncias Sociais como na formulagio de uma investigagdo
em moldes cientificos, que pressupde, dentre outros, delimitagdo do
objeto, questdes claras, construcdo de hipdteses, métodos e procedi-
mentos 1igorosos.

A utilizagao de atividades de pesquisa nos livros didaticos faz parte
de um movimento mais geral de elaboragdo de recursos pedagégicos efi-
cazes para o ensino de Sociologia, de modo a incrementar o aprendizado
dessa ciéncia (das Ciéncias Sociais, como um todo) em ambiente escolar.
Nio menos importante, essa busca por eficicia estd associada, em dltima
analise, a0 empenho disseminado pelos agentes do subcampo de ensino
de Sociologia por fortalecer a legitimidade da disciplina (FRAGA; LAGE,
2012), dado o contexto histérico de sua intermiténcia no curriculo da es-
cola basica brasileira.

Dias (2012) destaca que o objetivo dessas atividades passa ao largo
da inten¢do de oferecer uma formacio precaria de minissociélogos no
ensino basico e mais por fazer da pesquisa um método de mediagao pe-
dagégica, de tal maneira que o aluno possa perceber como conceitos e
teorias das Ciéncias Sociais estdo presentes na sua vida cotidiana. Trata-
se de pensar a sala de aula como o espago do “fazer ciéncia” em detri-
mento da op¢io pela “ciéncia feita”, conforme propunha Fernando de
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Azevedo, desde o periodo dos primeiros manuais em Sociologia (SA-
RANDY, 2004). A ideia é criar no aluno uma atitude investigativa que o
apresente as possibilidades de compreensio dos mecanismos causais que
interferem na vida social, independente do grau de ensino em que é mi-
nistrada (PEREIRA, 2009 apud FRAGA; LAGE, 2012).

Soares (2017) destaca que a utilizagdo da atividade de pesquisa como
ferramenta didatica vem desde o retorno da Sociologia ao curticulo esco-
lar se constituindo em um “ideal-normativo” disseminado pelo subcampo
de ensino de Sociologia. Observa-se a presenca desse ideal nos documen-
tos curriculares oficiais, tais como as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio DCNEM) (BRASIL, 2012) e as Orientagdes Cur-
riculares para o Ensino Médio (OCEM) (BRASIL, 2006). Mais propria-
mente com relacdo a presenca de atividades de pesquisa nos manuais di-
daticos, os editais do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) (BRA-
SIL, 2012; 2015; 2018) para o ensino de Sociologia enfatizaram a necessi-
dade de atividades praticas e de experimentacdo por parte dos estudantes
ao definirem como critérios para a aprovag¢ao dos livros as instrucOes das
DCEMN, em especial, o item 5.3, que determina a pesquisa como prin-
cipio pedagogico (BRASIL, 2013, p. 163). O Guia dos Livros aprovados
do PNLD 2012 — guia que serve para auxiliar o professor na escolha do
livro didatico —, por exemplo, ja apontara, referindo-se aos livros que fo-
ram reprovados, que um dos problemas deles se referia “[...] a escassez de
atividades de pesquisa empirica”, levando, com isso, a condicao de “[...]
perder-se a oportunidade de fazer o aluno vivenciar o que poderia ser um
‘laborat6rio de Sociologia’ e perceber as diferentes formas de operar os
conceitos e perspectivas sociologicas” (BRASIL, 2011, p. 18).

Dessa forma, os livros didaticos, sobretudo os aprovados pelos edi-
tais do PNLD, tendem a valorizar a pesquisa como recurso pedagogico,
oferecendo inimeras atividades praticas, ainda que a centralidade dessa
questdo varie bastante entre as obras, como destacam Oliveira e Cigales
(2015). Quanto a natureza e a qualidade dessas atividades, algumas consi-
deragoes mais especificas vém sendo realizadas pela literatura especiali-
zada, das quais destacam-se as trés seguintes.

Em primeiro lugar, como sublinham Oliveira e Cigales (2015), as
sugestoes de atividades de pesquisa encontram-se em geral mais presentes
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no “Manual do Professor”, fato a partir do qual pode-se inferir que a pes-
quisa é pensada nesses manuais principalmente como algo a ser condu-
zido pelo docente, de tal modo que o livro deve, por um lado, instruir
metodologicamente o professor, subsidiando sua pratica profissional e,
por outro, instruir sobre como ensinar a pesquisar. Portanto, os livros
didaticos funcionariam, nesse sentido, também como livros de ensino de
metodologia da pesquisa sociolégica. Esse elemento é de fundamental
importancia para a utilizacdo de pesquisa em sala de aula, uma vez que o
professorado nacional de Sociologia é ainda majoritariamente ocupado
por ndo graduados em Ciéncias Sociais, provavelmente com pouco ou
nenhum conhecimento pratico em pesquisa sociologica.

Em segundo lugar, conforme destaca Soares (2017), a categoria
“pesquisa” apresenta-se como polissémica para os agentes do subcampo
de ensino de Sociologia, levando a inumeras interpretagdes. Essa consta-
tacdo levou os autores das OCEM a advertirem sobre a necessidade de
um sentido especifico que a pesquisa deveria ter no ensino de Sociologia.
Esse documento sugere um tipo de pesquisa didatica — a pesquisa socio-
logica — em detrimento do uso da “velha” pesquisa (assistematica) escolar.

Oliveira e Cigales (2015), seguindo o espirito dessa distingéo, reno-
mearam em dois tipos-ideais de pesquisa os encontrados nos principais
livros didaticos de Sociologia. Ao analisarem os seis manuais aprovados
no PNLD 2015, propdem duas categorias-tipicas presentes: a “pesquisa
metodologica” e a “pesquisa informativa”. A “pesquisa metodologica™ é
aquela em que se sugere a utilizacdo de ferramentas metodolégicas das
Ciéncias Sociais, explicitando seus fundamentos, tais como: elaboragio de
um projeto de pesquisa, uso de questionarios e entrevistas, pesquisas de
opinido, em suma, aquelas que mais se aproximam do desenho de uma
pesquisa sociologica profissional. Ja a “pesquisa informativa” é aquela que
direciona o estudante no sentido de buscar informacSes em sites da internet,
dicionarios, livros, rétulos de produtos, charges, filmes, musicas etc., po-
dendo ter maior ou menor grau de especificacio dos procedimentos a
serem adotados (OLIVEIRA; CIGALES, 2015). Essa distin¢io mantem
clara a hierarquizacio dos tipos de atividades, conferindo maior valoriza-
¢a0 a chamada “pesquisa sociolégica” ou “metodologica”. Entretanto, os
autores concluem de sua analise: “[...] observou-se, em sua maiotia, uma

302



Dicionario do Ensino de Sociologia

forte presenca das pesquisas informativas, dando menor destaque para a
discussio, e mesmo o ensino, dos fundamentos metodolégicos da pes-
quisa sociolégica” (OLIVEIRA; CIGALES, 2015, p. 287).

Como contraponto, Soares (2017), analisando as propostas de pes-
quisa de dois livros didaticos aprovados no edital PNLD 2015, demons-
trou que, embora essa classificacdo seja util, ela pode obliterar algumas
nuances presentes nas atividades sugeridas, que também aproximariam o
aluno de um ethos cientifico e sociolégico. Segundo o autor, em um dos
manuais pesquisados, que contém atividades de pesquisa reconhecida-
mente “informativas”, a apresenta¢do compartimentada de etapas do mé-
todo clentifico também estava presente, tais como, observagdo contro-
lada, construcdo de hipdteses etc., conferindo acesso a atitudes e etapas
especificas da metodologia das Ciéncias Sociais, muito relevantes para o
aprendizado da disciplina e para a iniciacdao aos pressupostos das Ciéncias
Sociais (SOARES, 2017).

Em terceiro e dltimo lugar, conforme advertido por Engerroff e Oli-
veira (2018), a presenca ou a auséncia de atividades de pesquisa nos livros
didaticos, bem como a natureza e os tipos dessas atividades refletem, em
geral, nos sentidos conferidos por seus autores — e outros agentes, como
editores, revisores pedagogicos, de linguagem, de imagens etc. —a propria
Sociologia/Ciéncias Sociais enquanto disciplina escolat. Setia a Sociologia
uma disciplina critica, voltada para a formagio politica e para a interven-
¢ao social associada mais a nogao de cidadania ou uma disciplina voltada
para o desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias ao
mundo do trabalho? Ou ainda, uma disciplina que apresenta um conhe-
cimento rigoroso da sociedade pelo método cientifico em detrimento do
senso comum? Trata-se de uma disciplina que deve produzir primordial-
mente um babitus sociologico na escola? Esses sentidos certamente im-
pactam o uso e as formas de pesquisa presentes nos livros didaticos.

A utilizagdo de pesquisa nos livros didaticos de Sociologia, sobre-
tudo a que se aproxima dos moldes de uma pesquisa sociolégica, perma-
nece como um desafio para a institucionalizagio da disciplina. Poucos
trabalhos académicos se debrugaram sobre o tema. Neles, em geral, pode-
se verificar uma tendéncia a andlise das sugestoes das atividades exclusi-
vamente a partir do elemento textual dos livros, sem coteja-los as praticas
realizadas em sala de aula. Pesquisas nesse sentido, bem como relatos de
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experiéncias dos professores da escola basica, certamente enriqueceriam
o conhecimento dos desafios e potencialidades da pesquisa sugerida nos
livros didaticos, fornecendo um retorno util ao subcampo de ensino de
Sociologia.

*DAVID GONCALVES SOARES ¢ doutor em Sociologia pela Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFR]); professor da Faculdade de Educacio da Universidade Federal
Fluminense (UFF); foi professor da Licenciatura em Sociologia da Universidade do Es-
tado do Rio de Janeiro(UER]), entre 2015 e 2017.

kKoK

PIBIC, o ensino de Sociologia e o:
Ivan Fontes Barbosa*

O Programa de Institucional de Bolsas de Iniciac¢do Cientifica
(Pibic), enquanto politica de Estado capitaneada pelo Conse-
lho Nacional de Pesquisa (CNPq), entidade criada em 1951 pelo governo
brasileiro para promover o desenvolvimento estratégico da ciéncia no
Brasil, decorreu da demanda por institucionalizagdo de a¢des de fomento
e estimulo a pesquisa que orbitaram em torno do financiamento das ati-
vidades de Inicia¢ao Cientifica. Estas, por sua vez, possuem a incubéncia
de fornecer os subsidios tedricos e empiricos indispensaveis para iniciar
os jovens universitarios na carreira de pesquisador(a), através da supervi-
sdo e orienta¢do de um professor(a). Historicamente, o Pibic tem sido
responsavel: a) pela familiarizagdo e preparagao propedéutica dos estu-
dantes dessas institui¢oes com a aprendizagem de técnicas e métodos de
investigacdo cientifica; b) pelo desenvolvimento do pensar cientifica-
mente; c) pelo fortalecimento do campo cientifico; e d) pela ampliacédo do
acesso e integraciao do estudante a cultura cientifica.

O debate e rastreamento sobre como o Pibic tem subsidiado o de-
senvolvimento do campo do ensino de Sociologia ainda ndo encontra am-
paro satisfatorio na farta bibliografia que foi produzida ao longo da tltima
década. Isso nio deve causar estranheza, uma vez que, apesar da ampla
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disseminagdo da Iniciagiao Cientifica no Brasil, como constata a pesquisa
de Luciana Messi e Salete Queiroz (2010, p. 174), “[...] ndo ha muitos
estudos a esse respeito”’. Em funcio disso, ndo apresentaremos o hori-
zonte dos estudos desenvolvidos sob o patrocinio desse programa e como
eles tém contribuido para essa modalidade de ensino. Conduziremos o
texto demonstrando como os principais debates que marcaram a consti-
tui¢ao do campo do ensino de Sociologia, em busca da afirmagio de sua
particularidade, partiram do pressuposto de que a pesquisa nao era um
elemento estruturante da formagao de professores e professoras de Soci-
ologia. Em seguida, apontamos uma leitura sobre a importancia da pes-
quisa e do Pibic para o ensino das Ciéncias Sociais e indicamos como
diversas iniciativas tém valorizado esse instrumental nos processos for-
mativos e nas praticas desses profissionais.

No que tange ao ensino de Ciéncias Sociais, intuimos que a experi-
éncia desse programa e a sua contribui¢do ao processo de transposi¢ao
didatica dessa ciéncia nao foi explorada por preponderar no subcampo
perspectivas que resistiram a aproximagao do ensino e da pesquisa, tendo
como horizonte a necessidade objetiva de demarcar as fronteiras entre o
bacharelado e a licenciatura. Anita Handfas (2012), por exemplo, indicou
que o ensino de Sociologia enquanto area ainda nao consolidada e recém-
inserida no universo escolar tem sido refém da caréncia de professores e
professoras formados na area e da indefini¢do de um modelo que dé conta
das necessidades de oferecer subsidios tedricos e praticos necessarios a
formacgio adequada desses profissionais.

Consoante Amaury Moraes (2009), a formacgao do bacharelado nio
é suficiente para garantir aos professores as condigdes para o exercicio da
atividade de ensino e, nessa circunstancia, a licenciatura pode ser pensada
restritivamente como espa¢o de formagdo para pesquisa. Segundo ele,
uma das principais dificuldades encontradas para a implanta¢io e conso-
lidacio do ensino de Sociologia na escola média brasileira esteve relacio-
nada a dualidade na formagao de professores em torno da licenciatura
versus bacharelado, onde a inexisténcia da experiéncia em licenciatura im-
prime uma marca bacharelesca ainda muito forte na formagio de profes-
sores.

A suspeita era de que a vocagio de pesquisador académico, tao forte
nesse universo, impregnaria a formagio de professores e professoras e
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desmereceria as singularidades dessa modalidade de ensino. As conse-
quéncias desses limites mal definidos seriam o atrofiamento do investi-
mento nessa area a partir do fragil reconhecimento da especificidade da
licenciatura frente ao bacharelado. Em certa medida, a construcio do
campo do ensino de Sociologia foi impulsionada por esse mote.

O argumento aqui apresentado parte do pressuposto de que o de-
senvolvimento das atividades de pesquisas do Pibic e sua articulagdo com
o ensino desse ramo do conhecimento ¢é triplamente importante para o
campo do ensino de Sociologia na medida que possibilita: a) a inicia¢do
dos discentes das licenciaturas em Ciéncias Sociais nas searas das ativida-
des de inquiri¢do que alimentam a constituicio do campo das Ciéncias
Sociais brasileiras; b) a promogao de estudos sobre o ensino de Sociologia
e sua historia; e ¢) permite o uso da pesquisa como estratégia de alfabeti-
zacdo cientifica.

Com relagio a essa dltima dimensio, é importante registrar que o
Pibic tem contribuido para qualificar, direita ou indiretamente, a forma-
¢do de professores para o uso da pesquisa como ferramenta didatica e
pedagbgica. Nessa configuragdo, a ciéncia deve ser considerada
como uma linguagem construida pelos homens e pelas mulheres para ex-
plicar e compreender o nosso mundo. Ela pode ser traduzida como o
conjunto de conhecimentos que facilitariam a humanidade ao fazer uma
leitura do lugar onde vivem. Alfabetizar cientificamente a juventude es-
colarizada brasileira implica, nesse horizonte, a necessidade de fornecer-
lhes a capacidade de ler e interpretar a linguagem em que estd escrita a
natureza e o mundo social.

E por esse viés que o campo do ensino de Sociologia tem explorado
o horizonte da Iniciacao Cientifica. Algumas pesquisas e debates ja anun-
ciam os méritos e as contribui¢des da articulagio entre ensino e pesquisa
para esse universo. O estudo que culminou na disserta¢do de mestrado de
Lilian Holanda (2015) abordou os usos e contribui¢des das pesquisas no
ensino de Sociologia na cidade de Petrolina/PE, indicando a sua exe-
quibilidade e viabilidade nas aulas de Sociologia. Nesse mesmo estado,
uma ag¢ao vinculada ao Pibic no ensino médio, intitulada de “Caravana
da Sociologia”, desenvolvida pela Fundag¢ao Joaquim Nabuco (Fundaj),
promoveu experiéncias que enfatizaram a dimensao didatica da pesquisa
sociologica.
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Na esteira dessas iniciativas, os relatos de experiéncia de Marcelo
Aratjo (2018a, p. 66) apresentaram os beneficios das praticas de ensino
do Pibic Jr no ensino basico dessa modalidade de ensino. O remate desses
empreendimentos indicou que a “[...] pesquisa na Escola Basica imple-
menta um duplo movimento na formacao discente: ajuda a compreender
o desenvolvimento de um projeto cientifico em Sociologia e promove
uma reflexividade critica sobre os temas e a realidade social pesquisada”.
Ja o estudo de David Soares (2017, p. 387) também apontou os limites,
as representagdes e as contribui¢cbes da pesquisa para o ensino dessa mo-
dalidade de conhecimento. O desfecho de seu exame indicou que, embora
“[..] o1ideal de utilizacdo da pesquisa no ensino permanega presente junto
aos professores, ainda pouco sem tem avancado no sentido de produzir
uma rotiniza¢do de suas praticas pedagogicas associadas a pesquisa’ (ver
bete sobre pesquisa académica).

E nesse cenario que o prognéstico de Glatcia Vilas Boas (2003) so-
bre a evasio no curso de Ciéncias Sociais fortalece a sugestao aqui forne-
cida. Em estudo realizado sobre o alto indice (44,4%) de abandono do
curso na Universidade Federal do Rio de Janeiro, a sua constata¢ao foi a
de que se trata de um problema historico e que as mudancgas operadas no
curriculo ndo alteraram essas taxas. Ao contrastar o efeito das mudancas
curriculares com a experiéncia do Pibic, ela concluiu que a participagiao
dos estudantes em projetos dos docentes aparece como iniciativa favora-
vel a diminui¢do da evasao e melhoria da graduagdo. A conjugacio da
bolsa com um horizonte objetivo de trabalho e suas articulagbes com
acoes que fortaleciam a relagdo do aluno com o universo da Sociologia e
das atividades académicas sdo vetores que permitem pensarmos as con-
tribui¢des desse programa para a melhoria da qualidade da formacio de
professores e professoras de Sociologia e, qui¢d, do ensino brasileiro.

Se a histéria conjura contra o ensino de Sociologia, o Pibic pode
tramar a favor. Ele sistematicamente desenvolve o campo da Sociologia
brasileira e o do seu ensino. A nossa suspeita ¢ a de que esse programa
tem suprido as demandas oriundas da falta de tradi¢ao dessa disciplina na
escola brasileira, contribuindo decisivamente para a consolida¢iao do sub-
campo do ensino da Sociologia no Brasil (ver verbete sobtre subcampo).
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E nesse sentido que a conjuntura contemporanea sugere adverténcia
e carece de agOes com vistas a0 reconhecimento da importancia da con-
tinuidade da promogao da Iniciagio Cientifica no Brasil. O Pibic, en-
quanto exitoso programa voltado para a formagio e consolidagiao de uma
cultura da pesquisa neste pafs, tem sido alvo, desde 2016, de sistematicos
cortes de montante de bolsas e verbas que tém afetado substancialmente
o desenvolvimento de suas atividades. F. nesse ambiente que uma agenda
de pesquisa se imp&e com relativa urgéncia. Ela amplia o interesse desse
campo para além do universo da contribuicio da pesquisa para a pratica
pedagdgica dos professores e professoras de Sociologia. Ela também
urge por um conjunto de investigagdes que atestem a relevancia desse
programa e da pesquisa para a sociedade brasileira e os efeitos nocivos
que essas politicas de austeridade tém imprimido aos rumos da ciéncia
neste pafs.

*IVAN FONTES BARBOSA ¢ doutor em Sociologia pela Universidade Federal de Per-
nambuco (UFPE); professor Programa de Pés-Graduagdo em Sociologia e do Departa-
mento de Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Sergipe (UES).

sokok
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PIBID, o ensino de Sociologia e o:

Auntonio Alberto Brunetta™
Cristiano das Neves Bodar**
Marcelo Pinbeiro Cigales™**

O Pibid-Sociologia é o subprojeto disciplinar especifico no in-
terior do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Do-
céncia (Pibid)?, o qual diz respeito a uma iniciativa que integra a Politica
Nacional de Formagio de Professores, sendo promovida pelo Ministério
da Educacio (MEC) e gerida nacionalmente pela fundagiao Coordenacio
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).

O Pibid tem como propésito estimular, desde as primeiras fases dos
cursos de licenciatura de universidades publicas e privadas, a parceria en-
tre as Instituicdes de Ensino Superior (IES) e as redes basicas de ensino
na promocao da iniciacdo do licenciando no ambiente escolar, por meio
de atividades de observagio, pesquisa e docéncia em meio ao seu futuro
espago de atuagao profissional.

O Pibid se efetiva por meio da abertura de editais de financiamento
a projetos institucionais (apresentados por IES) que, por sua vez, apre-
sentam subprojetos por disciplina/curso e/ou interdisciplinares, os quais
propSem suas atividades de formacdo de grupos de licenciandos sob a
coordenacio de professores do curso de licenciatura e sob a supervisao
de professores da educacio basica, todos sendo contemplados com bol-
sas.

Dados disponibilizados pela Capes?” informam a existéncia de 66
subprojetos Pibid-Sociologia em execu¢ido no Brasil em 2018. No con-
junto desses 66 subprojetos atuam mais de 100 coordenadores, cerca de
200 supervisores e aproximadamente 1300 estudantes. Cabe destacar a
ocorréncia de mudangas de orientagio no Pibid nacional que implicaram

26 “Proposto em 2007 [Lei n°® 11.502/2007 e Portatia Normativa n® 38/2007], teve sua
regulamentagio mais detalhada pelo Decreto n. 7219/2010” (FUNDACAO CARLOS
CHAGAS. Um estudo avaliativo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a Do-
céncia (Pibid). / Bernardete A. Gatti; Marli E. D. A. André; Nelson A. S. Gimenes; Lau-
rizete Ferragut, pesquisadores. — Sio Paulo: FCC/SEP, 2014, p. 09).

27  https:/ /www.capes.gov.bt/images/stoties/download/relatorios/20032018-Relato-
rio-de-bolsas-02-2018-Final-PIBID.pdf
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mudangas no financiamento, na gestao e na execuc¢ao de projetos de todas
as areas, e provocaram, sobretudo, reduc¢io na oferta de bolsas, a exemplo
da Portaria n® 046/2016, que pretendeu deslocar o Pibid de programa de
formacgio para uma acao de refor¢o escolar, alterando drasticamente seu
proposito, haja vista que seu objetivo prioritario tem como escopo a for-
magcao dos licenciandos e, indiretamente, o publico escolar (SANTOS,
2017).

O Pibid-Sociologia possui atuagio majoritaria no ensino médio, por
ser este a etapa da educacio basica na qual o ensino de Sociologia é obri-
gatério. Assim, desenvolve atividades junto as escolas parceiras promo-
vendo a socializacdo dos bolsistas no ambiente escolar, bem como reali-
zando experiéncias que lhes permitam, coletivamente, identificar e refletir
sobre os desafios presentes no contexto da educacio basica e de seus su-
jeitos; conhecer as dindmicas cotidianas e institucionais da escola; reco-
nhecer e utilizar distintas metodologias de ensino, materiais e recursos
didaticos em processo dialégico com os fundamentos tedricos da Socio-
logia. Desse modo, permite que os futuros professores possam construir,
de forma consciente e integrada, sua identidade profissional, comparti-
lhando seus conhecimentos diretamente com a comunidade escolar.

As pesquisas sobre o Pibid-Sociologia/Ciéncias Sociais vém se ma-
terializando no Brasil em forma de livros, trabalhos de conclusées de cur-
sos, artigos e comunicagoes cientificas.

As pesquisas sobre o Pibid de Sociologia publicadas em periédicos
académicos sao significativamente variadas em suas abordagens, envol-
vendo questdes como: representacoes e identidade dos pibidianos; sabe-
res; praticas docentes; processo formativo; aproximag¢ao entre teoria e
pratica; (re)conhecimento e imersdo no espago escolar; balancos de seu
potencial; (auto)avaliaciao das atividades de coordenacao do programa,; re-
cursos didaticos; Tecnologias de Informac¢ido e Comunicagio (TICs) e;
media¢do didatica. Em eventos académicos, os relatos de experiéncias
pibidianas sao recorrentes, trazendo as multiplas possibilidades vivenciais
de formacio que o programa vem proporcionando. No Quadro 1 apre-
sentamos os trabalhos publicados em espagos tidos no campo académico
como de maior prestigio social.
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Quadro 1 — Produgio de livros, teses, dissertagdes e artigos publicados em pe-
riédicos de estrato superior! sobre o Pibid-Sociologia, 2020.

Editora/
Ano | Titulo Autor(a)/ Dot Produto
organizador(a) dade/
Periodico
SO,C 1f)l()g1a N ]EIVCH"EleC fo ensino Danyelle Nilin Gon- | Pontes Edito- | _ .
2013 | médio: formagio, Pibid e outras ex- ’ Livro
periéncias calves (Org.). res
RAMALHO, José
2013 Pibid: memérias de inicia¢io a do- | Rodorval; SOUZA, | Editora da Li
~ | céncia Rozenval de Al- | UFCG 1vro
meida e (Org.).
Saberes da docéncia aprendidos no P , .
2013 | Pibid: um estudo com futuros pro- Cla?dll({ CESM Tor- UFC D~155€rm7
fessores de Sociologia quato Rocha a0
Apr'endend'( )'pela peatpile @ jpello Danyelle Nilin Gon- | Revista Brasi-
ensino: o Pibid no processo forma- ° . . . .
2014 tivo das licenciaturas em Ciéncias calves e Irapuan Pei- | leira de Sociolo- | Artigo
Sociais s feenc s ACREIAS | < oto Lima Filho gia
O Pibid na 4rea de Ciéncias Sociais: Revista  Brasi
condi¢bes epistemoldgicas e pers- | Mario  Bispo  dos S T .
2014 pectivas socioldgicas: as perspecti- | Santos leilra de Sociolo- | Artigo
vas publica e cosmopolita g1
Sociologia, formacio de professo-
res e interdisciplinaridade. Con- T D A
2015 | quistas e desafios nas experiéncias Pmﬁo Fruqug elf 72 | REVEDUC Artigo
do Pibid de Ciéncias Sociais da | o &8 POHC
PUC-Campinas
Saberes da docéncia aprendidos no P ,
2015 | Pibid: um estudo com futuros pro- Cla?dll({ Cgsar Tor- Paco editorial Livro
fessores de Sociologia quato Rocha
O Pibid de Ciéncias Sociais da Uni- | Francisco ~ Xavier
2015 versidade Federal de Mato Grosso | Freire Rodrigues e | Ciéncias Sociais Arti
°lea formacio de professores de So- | Edilene da  Cruz | Unisinos 0
ciologia para a Educacio Basica Silva
O Pibid na 4rea de Ciéncias Sociais: Mitio  Bispo  dos
2017 | da formagio do soci6logo a forma- Sant. P " | UnB Tese
¢io do professor de Sociologia Santos
O ensino de Sociologia Escolar: o | Paulo Pires de Quei- .
2017 Pibid e a formagio de professores | roz Autografia Livro

Notas: (1) Periédicos qualificados nas areas de Ciéncia Politica, Sociologia, Antropologia,
Educacio e Ensino.
Fonte: Levantamento bibliografico realizado pelos autores.

O Pibid-Sociologia vem sendo um tema presente no Encontro Na-
cional de Ensino de Sociologia na Educacio Basica (Eneseb), hoje o prin-
cipal evento sobre a Sociologia Escolar no Brasil, que congrega pesquisa-

dores e professores de todos os niveis de ensino. Desde 2013, o evento
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possui um Grupo de Trabalho (GT) voltado ao Pibid (tendo ampliando
o espaco em 2019, para incluir o Programa de Educagao Tutorial e a Re-
sidéncia Pedagogica). Na sua ultima edi¢ao, em 2019, dez trabalhos foram
apresentados no referido GT, além de mais quatro outros apresentados
no interior dos demais grupos de trabalho. O Pibid-Sociologia vem sendo
objeto de reflexdo de alunos, professores do ensino basico e docen-
tes/pesquisadores do ensino superior. No GT “Ensino de Sociologia”,
do Congresso Nacional da Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS), cuja
exigéncia para a participagdo como apresentador de trabalho é a titulagdo
minima de mestre, encontramos o Pibid-Sociologia sendo discutido. Na
ultima edicdo do evento, em 2019, observamos duas comunica¢ées. O
estado da arte em torno do Pibid-Sociologia revela uma tematica proficua
no interior do subcampo do ensino de Sociologia, ainda que outras pes-
quisas precisem ainda ser empreendidas.

Uma agenda de pesquisa sobre a tematica podera explorar em pro-
fundidade o impacto dessa politica educacional na melhoria da qualidade
do ensino dos professores(as) de Sociologia que foram bolsistas do pro-
grama na graduagio. Também caberia um estudo sobre o impacto do pro-
grama nos cursos de graduagio em Ciéncias Sociais, uma vez que o Pro-
grama pode ter propiciado uma capilaridade para a estrutura até entio
predominante, da qual compreende o desenvolvimento da pesquisa como
atribuicdo exclusiva do bacharelado, enquanto que a licenciatura estaria
dedicando-se ao ensino. Poderfamos considerar que o Pibid alterou essa
estrutura? Tanto questées de macroanalises, como a avaliagio do pro-
grama para a melhoria da qualidade de ensino nas licenciaturas e também
nos programas de pés-graduagdo — uma vez que muitos estudantes bol-
sistas tornaram-se alunos de mestrado e doutorado —, quanto questoes
microanaliticas, como aquelas que podem ser direcionadas para o estudo
de trajetorias sociais e académicas dos alunos que foram beneficiarios do
programa, auxiliariam na avaliagdo dessa politica educacional de aperfei-
coamento da formacao docente, inédita no pafs.

*ANTONIO ALBERTO BRUNETTA ¢ doutor em Ciéncias Sociais pela Universi-
dade Estadual Paulista (FCLAtr/UNESP); professor do Departamento de Metodologia de
Ensino e diretor do Centro de Ciéncias da Educa¢io (2017-2021) da Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC).
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**CRISTIANO DAS NEVES BODART ¢ doutor em Sociologia pela Universidade de
Sido Paulo (USP); professor da Universidade Federal de Alagoas (UFAL) e do Programa
de Pés-Graduagio em Sociologia dessa mesma instituigio; vice-presidente da Associacdo
Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS) (2018-2020).

***MARCELO PINHEIRO CIGALES ¢ doutor em Sociologia Politica pela Universi-
dade Federal de Santa Catarina (UFSC); professor da Universidade de Brasilia
(SOL/UnB); membro do Laboratétio de Ensino de Sociologia Lélia Gonzalez LE-
LIA/UnB); editor dos Cadernos da Associagio Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais e
da Revista Café com Sociologia.

kKoK

PIERRE BOURDIEU, o ensino de Sociologia e:

José Marciano Monteiro*

A educacio e, especificamente, o sistema de ensino sao tomados
por Pierre Felix Bourdieu (1930-2002) como objetos centrais
do seu projeto sociologico. Os esforcos realizados por Pierre Bourdieu
na década de 1960/1970, 1980 e 1990 foram sistematizados nas seguintes
publicacSes: Os berdeiros: os estudantes e a cultura (1964), A reprodugao: elementos
para uma teoria do sistema de ensino (1970), Homo Academicus (1984) e A no-
breza de Estado: grandes escolas e espirito de corpo (1989). Esta tltima, ainda ndo
traduzida para o Brasil. Essas pesquisas formam um corpus investigativo-
analitico dos esforgos empiricos e reflexivos dedicados por Bourdieu e
Jean-Claude Passeron (1930-), principalmente em Os herdeiros e em A re-
produgao, na década de 1960 e 1970, respectivamente; e, por Bourdieu, em
Homo Acadenmicns (1984) e em A nobreza de Estado nas décadas de 1980 e
1990 — na construcdo de uma Sociologia ambiciosa da educacio relacio-
nada a uma Sociologia Politica (VALLE; SOULLIE, 2019).

A educacio, a escola e o sistema de ensino assumem centralidade na
Sociologia de Pierre Bourdieu. Nio se trata de um objeto secundario; ao
contrario, as primeiras investigagbes sobre o sistema de ensino francés
construida por Bourdieu e Passeron (1960/1970) problematizavam a es-
cola e o mito da meritocracia, a partir da origem social dos agentes, bem
como procuravam entender o sistema de ensino como campo legitimador
das desigualdades sociais transformadas em desigualdades escolares.

313




Dicionidrio do Ensino de Sociologia

E essa constatacio de que a escola dissimula, camufla e reproduz as
desigualdades sociais que vai acompanhar Bourdieu ao longo de sua tra-
jetoria académica, fazendo dessa problematica uma agenda com investi-
gagdes acerca de uma pluralidade de temas, tais como: género, arte, midia,
politica, religido, educacgao etc. (MONTEIRO, 2018). Essa agenda se ini-
cia na década de 1960 e se expande até a década de 1990, quando sera
publicado o seu trabalho sobre as grandes escolas e a producio e repro-
ducido dos grupos dirigentes. Um estudo que se preocupa em compreen-
der os processos de socializag¢io e escolarizagio das elites, o julgamento
escolar, o espirito de corpo, o capital social partilhado pelos dominantes
e o cultivo das disposi¢des requeridas para ocupar os postos de poder.

Ao tomar o sistema de ensino francés e as grandes escolas como
objeto de investigacdo sociolégica, Bourdieu abre caminho para uma
vasta agenda de pesquisa, que vai da Sociologia da Educacio, perpassando
pela Sociologia das Elites, Sociologia dos Intelectuais e, por que nao dizer,
propiciando ferramentas tedricas e metodologicas para se pensar uma So-
ciologia do Ensino.

A constru¢ao de uma Sociologia do ensino, a luz da epistemologia
de Pierre Bourdieu, implica em tomar o ensino como objeto de investigagio soci-
oldgica. Possibilita entender de que forma a Sociologia nos ajuda a com-
preender as praticas, os saberes produzidos, as agoes e interages que se
estabelecem no espago escolar, entre os agentes produtores da a¢do pe-
dagogica, situados no espaco de forca e de disputa de poder e de sentido,
que é a escola. A epistemologia elaborada por Bourdieu nos permite,
ainda, investigar as praticas, os saberes construidos pelos professores e
alunos como construgbes historicas, e ndo como algo dado. A escola, a
aula e o ensino sao construgdes sociais permeadas de interesses e pautadas
em processos e dinamicas internas e externas de concorréncias e disputas.
O espaco da sala de aula ¢, portanto, um microcosmo, situado dentro de
um espago social, regido por disputas e pelas relagdes de poder estabele-
cidas entre e pelos agentes de forma eminentemente relacional.

No caso brasileiro, especificamente, ha, em construcio, saberes es-
pecificos produzidos acerca do ensino de Sociologia que se fortaleceram
a partir das politicas educacionais adotadas pelos governos do Partido dos
Trabalhadores (PT) nas duas ultimas décadas: politicas que vao desde a
reinser¢ao da Sociologia no ensino médio — sobretudo a partir de sua

314



Dicionario do Ensino de Sociologia

obrigatoriedade no curriculo nacional, por meio da Lein® 11.684, de 2008;
aberturas de novos cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais e Sociologia
no pafs; incentivo e construcao de pos-graduagio stricto sensu, a exemplo
dos Mestrados Profissionais (ProfSocio), voltados as politicas de forma-
¢ao continuada para aqueles que operam o saber sociolégico no espago
escolar do ensino médio, aos programas de fortalecimento a docéncia, a
exemplo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(Pibid), dentre outros (HANDFAS; CARVALHO, 2019).

O ensino de Sociologia tem agregado, nos tltimos dez anos, no Bra-
sil, um significativo volume de pesquisadores em torno de uma agenda de
pesquisa, ensejando se constituir como um subcampo de pesquisa. Esse
subcampo em construcio tem despertado interlocugdes entre pesquisa-
dores de diversas institui¢coes de pesquisa do pais, com especial destaque
para as universidades estaduais, federais e fundagoes, a exemplo, da Fun-
dacdo Joaquim Nabuco. Com essa agenda, pesquisadores das Ciéncias
Sociais no Brasil tém se debrucado sobre uma pléiade de temas relacio-
nado ao ensino de Sociologia e tomado este como objeto de investigacao.

Ao pensar o ensino de Sociologia como um subcampo em constru-
¢io no Brasil (BODART; SOUZA, 2017; FERREIRA; OLIVEIRA,
2015), no sentido adotado pela epistemologia bourdieusiana, pesquisado-
res destacam ag¢oes como as que resultaram na criag¢do do(a): a) Grupo de
Trabalho em Ensino de Sociologia na Sociedade Brasileira de Sociologia;
b) Encontro Nacional de Ensino de Sociologia (Eneseb); ¢) Associacdo
Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS); d) Mestrado Profissio-
nal de Sociologia em Rede Nacional (ProfSocio); e €) aumento das publi-
cagdes em revistas cientificas; “[...] podem ser pensadas como posturas
heterodoxas dentro do campo, que visam angariar mais capital simbolico,
que, nesse caso, se relaciona diretamente com a possibilidade de forjar
uma nova autoridade cientifica” (OLIVEIRA; FERREIRA, 2015, p. 306).

Também podem ser mencionadas outras pesquisas sobre o ensino
de Sociologia que tiveram por base as contribui¢des de Bourdieu, tal
como “Configuragoes territoriais dos cursos de formagao de professores
de Sociologia no Brasil (1934-2017): disputas e implica¢oes”, de Cristiano
das Neves Bodart (2019a), “Trajetorias e praticas pedagogicas entre pro-
fessores de Sociologia”, de Amurabi Oliveira (2019) e “Dossiés sobre en-
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sino de Sociologia no Brasil (2007-2015): tematicas e autores(as)”’, de Mar-
celo Cigales e Antonio Brunetta (2018). As produgGes realizadas eviden-
ciam a importancia que assumem as categorias elaboradas pelo sociélogo
francés para pensar o ensino de Sociologia no Brasil.

Todo esse processo em curso de constru¢ao legitimada, por parte dos
pesquisadores, de um saber reflexivo e racionalizado, em torno de uma Soci-
ologia sobre o ensino, alimenta, a0 tempo que torna reconhecivel, as institui-
¢Oes e as praticas que envolvam a producao desse conhecimento reflexivo e
racionalmente especializado. Nao por acaso, em diversos foruns de circula-
¢do de conhecimentos especializados, a exemplo da Sociedade Brasileira de
Sociologia, da Associacdo Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em Cién-
cias Sociais, do Eneseb, dentre tantos outros, o ensino de Sociologia passou
a ocupar centralidade, se consolidando como um saber que produz corpus sis-
tematico e sistematizado de categorias que tém permitido a Sociologia, na
disputa com a Pedagogia, reivindicar para si o ensino como objeto de analise.

Por fim, a Sociologia, construida por Pierre Bourdieu, oferece lastro
epistemoldgico para a construgio de um conhecimento reflexivo e critico
acerca da pratica e da construgao do ato de ensinar. Em outras palavras, pra-
ticar a pratica de ensinar, produzit e construir saberes sociolégicos, no/sobre
0 espago escolar, pode ser concebida através da sugestao dada pelo pensador
francés de tornar a “Sociologia um esporte de combate”. Isso significa que as
aulas de Sociologia podem ser verdadeiros laboratérios — no sentido advindo
de “laborar” — sobre temas, teorias, conceitos e praticas que permitam os
“desvelamentos” das formas opacas de dominagao que se instauram nas re-
lagGes sociais, ajudando a interpretar a sociedade em suas complexidades,
desnaturalizado processos e acontecimentos, bem como agbes cotidianas,
permitindo ao aluno “[...] uma leitura mais autdnoma dos processos que en-
volvem a integracao social a partir do registro das diferencas e diversidades
nas formas de manifestacio do social, em termos de a¢oes, organizacoes, ex-
periéncias e expressoes” (LEAL; YUNG, 2015, p. 777).

*JOSE MARCIANO MONTEIRO ¢ doutor em Ciéncias Sociais (UFCG); professor do
Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional (ProfSocio) da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG) e do Centro de Desenvolvimento Sustentavel do Semiarido (CDSA)
dessa mesma institui¢ao de ensino.
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POLITICA, o ensino de:

Fernanda Feijo*

O ensino de Politica, na perspectiva aqui apresentada, refere-se
ao ensino de conteudos atribuidos a area de conhecimento da
Ciéncia Politica (uma das chamadas areas-tronco das Ciéncias Sociais)
para jovens estudantes da educagio basica.

Podemos encontrar o ensino de Politica tanto no sistema de educa-
¢ao regular nas instituicdes oficiais de ensino (escolas) quanto através de
iniciativas e projetos extraclasse — caso de projetos como os denominados
“Parlamento Jovem”?. No primeiro caso — em que o ensino de Politica
esta presente na escola —a forma mais comum em que aparece ¢é associado
a disciplina Sociologia. Tal componente curricular possui a nomenclatura
“Sociologia” por conta de caracteristicas especificas de sua hist6ria®’, po-
rém cabe ressaltar que seus conteddos concentram temas, teorias e con-
ceitos (BRASIL, 2006) das trés areas das Ciéncias Sociais, a saber Socio-
logia, Antropologia e Ciéncia Politica. Portanto, tal disciplina possibilita
o ensino da Politica através de sua insercdo no ensino médio.

Os conhecimentos sobre politica (relacionados ao campo da Ciéncia
Politica) estido presentes nos documentos oficiais que regem a educacio
nacional: na Lei de Ditetrizes e Bases (LDB n°® 9394/96) notamos a iden-
tificacdo da Sociologia como disciplina que pode colaborar no preparo
para o exercicio da cidadania; as Diretrizes Curriculares e os Parametros
Curriculares para o Ensino Médio (DCNEM e PCNEM, respectiva-
mente) ressaltam a importancia de seu conhecimento sobre a realidade -

28 Sobre os projetos de educagio politica do tipo “Parlamento Jovem”, ver: FUKS, M.
Explicando os efeitos de programas de socializagdo politica: a experiéncia do Parlamento
Jovem no Brasil. Opinido Publica, v. 20, n. 3, p. 425-449. Campinas, Dez/2014. COSSON,
R. Escolas do legislativo, escolas de democracia. Brasilia: Camara dos Deputados, Edi¢oes
Camara, 2008.

29 “A Sociologia apareceu no nivel médio antes que surgissem cursos superiores de Cién-
cias Sociais, donde a dificuldade de alterar o nome; a disciplina Sociologia tem servido
como espago curricular para o efetivo desenvolvimento e transmissido de conteudos de
Ciéncias Sociais como um todo: Sociologia, Antropologia, Ciéncia Politica e até Direito e
Economia”. In: MORAES, Amaury Cesar. Licenciatura em Ciéncias Sociais e ensino de
Sociologia: entre o balanco e o relato. Tempo Social, revista de Sociologia da USP. p. 5-
20, abril de 2003.
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social; os PCNEM demonstram a importancia de se compreender a orga-
nizacdo do Estado, bem como as relagdes que o engendram como com-
peténcia fundamental para a formagio do aluno do ensino médio. Ainda
podemos citar as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM), que explicitam a relevancia dos estudos de politica nas aulas de
Sociologia (BRASIL, 2006) e também a presenca de temas ligados a Ci-
éncia Politica nas Propostas Curriculares dos estados brasileiros (BO-
DART; LOPES, 2017). O ensino de Politica também se explicita ao rea-
lizarmos a analise dos livros didaticos de Sociologia aprovados no Plano
Nacional do Livro Didatico (PNLD) cujos conteudos abarcam temas,
conceitos e teorias relacionados as teorias politicas das Ciéncias Sociais,
contando com contetdos como “Estado”, “cidadania”, “tipos de go-
verno”, “movimentos sociais” que, segundo pesquisas recentes, podem
ser considerados como uma transposi¢ao dos conhecimentos do campo
da Ciéncia Politica para o ensino médio por meio da disciplina Sociologia
(SANTOS; LAURIANO, 2019; SCHNEKENBERG; BRIDI, 2019).

Com relagao a produgdo académica sobre o tema (ensino de Poli-
tica), ainda ndo ha um levantamento especifico realizado sobre o mon-
tante produzido. Com uma rapida pesquisa na ferramenta Google Aca-
démico®, pudemos identificar cerca de 16 artigos académicos, duas mo-
nografias de conclusio de cursos e trés dissertagdes de mestrado. Ainda
assim, pode-se perceber que ha um crescimento nesse tipo de produgio,
tendo em vista a consolidagdo da Sociologia como disciplina escolar nos
ultimos dez anos, o que justifica o aumento na produgio académica rela-
cionada ao ensino das Ciéncias Sociais, na qual se insere também a Ciéncia
Politica. Existe, portanto, um vasto campo a ser pesquisado sobre o tema,
buscando compreender de que forma o ensino de Politica tem impactado
os jovens estudantes e suas escolhas/participacio politicas.

Muitas questdes relacionadas ao ensino de Politica no ensino médio
podem e precisam ser investigadas e analisadas. Alguns trabalhos ja tra-
zem a perspectiva de como a Ciéncia Politica esta presente nos livros di-
daticos (SANTOS; LAURIANO, 2019; SCHNEKENBERG; BRIDI,

30 Optamos por utilizar essa ferramenta de busca, uma vez que utilizar bases de dados
como a Scielo poderia restringir o resultado. As palavras-chave usadas para a pesquisa
foram “Ensino de Politica” e “Ensino de Ciéncia Politica”.
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2019), bem como sua presen¢a nos documentos oficiais dos estados com
relagio a disciplina Sociologia (BODART; LOPES, 2017). Porém, ainda
sao poucos os trabalhos que situam quais contetidos relacionados a poli-
tica tém sido trabalhados efetivamente em sala de aula e como podem
impactar a formagao dos estudantes do ensino médio. Tais apontamentos
podem ser realizados pelos proprios professores de Sociologia (que mui-
tas vezes também sdo pesquisadores e relatam suas experiéncias) a partir
do seu cotidiano de aulas que estejam ligadas ao tema da Politica. Além
disso, podem ser relevantes os estudos que demarquem nos documentos
oficiais do pais (como as Diretrizes Curriculares Nacionais e a Base Na-
cional Comum Curricular) quais contetidos de Ciéncia Politica estao pre-
sentes no novo ensino médio (iniciado com a Reforma proposta pela Lei
n°13.415/2017) e podem, de fato, desenvolver as competéncias necessa-
rias para o desenvolvimento integral do aluno desse nivel de ensino.

Importa ressaltar que o ensino de Politica faz-se relevante ao estu-
dante do ensino médio, uma vez que possui a potencialidade para formar
individuos conscientes de seus deveres e direitos, para além da perspec-
tiva do senso comum que permeia a ideia de uma formacio para a cida-
dania. O aprendizado de Politica pode dotar os individuos de uma pers-
pectiva analitica acerca das questSes politicas que o cercam, levando-o a
escolhas mais conscientes do ponto de vista politico e também ao reco-
nhecimento dos direitos conquistados historicamente dos quais pode — e
deve — usufruir. Nesse sentido, podemos pressupor que o ensino de Po-
litica pode fortalecer a democracia ao dotar os estudantes de um letra-
mento politico (COSSON, 2010), um aprendizado continuo e um cotidi-
ano de conhecimentos que possam colocar luz a organizacio e ao funci-
onamento das institui¢ges politicas e como estas influenciam a coesdo
social e o arranjo democratico, de modo que os individuos possam ver a
democracia ndo sé6 como um regime politico, mas aprecid-la também
como uma filosofia de vida.

Desse modo, o ensino de Politica possibilita o avan¢o de uma cul-
tura politica mais democratica (FEIJO, 2017) ao formar cidadios politi-
zados que compreendam os movimentos politicos de forma ampla: con-
ceitos e teorias relativos ao funcionamento dos sistemas politicos, bem
como do jogo politico que os encerra, permitindo, desde cedo, que os
individuos compreendam como a politica funciona, visando uma maior e
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mais qualificada participacio nas instancias decisérias e nos pleitos eleito-
rais no pafs. Conforme nos apresenta Benevides (1996, p. 232), a educa-
¢ao politica voltada a democracia é reforcada como formacio “[...] para
saber discutir e escolher”. O ensino de Politica, portanto, tem a fun¢io
de disseminar entre os jovens valores democraticos, da importancia da
participacdo e também de tolerancia a diversidade e as diferencas, num
aprendizado de cooperagio e subordinacio do interesse individual ao ge-
ral e do bem comum (BENEVIDES, 1996).

Importa ressaltar, finalmente, que o ensino de Politica no ensino ba-
sico pode ser uma importante ferramenta de estimulo ao interesse dos
jovens pela politica em si, motivando-os a0 envolvimento com questoes
relacionadas a participa¢ao e a uma cidadania ativa de fato.

*FERNANDA FEIJO ¢ doutora em Ciéncias Sociais pela Faculdade de Ciéncias e Letras
da Universidade Estadual Paulista (UNESP), Campus de Araraquara; professora da Uni-
versidade Federal de Alagoas (UFAL); 2° vice-presidente da Associagio Brasileira de en-
sino de Ciéncias Sociais (ABECS) (2018-2020).

kKoK

POLITICA EDUCACIONAL, o ensino de Sociologia e a:

Nora Krawezgyk*

politica educacional pode ser definida como o conjunto de

programas e agOes governamentais, estruturados a partir de fi-
nalidades, valores e ideias que se dirigem a comunidade escolar. E produ-
zido por uma diversidade de atores que intervém nas decisoes e ¢ imple-
mentada pela administragdo e pelos profissionais da Educagio.

A politica educacional resulta de tensdes e conflitos que se resolvem
no marco das relagoes de poder historicamente determinadas. No caso da
elaboragio de curriculo, trata-se de um processo no qual diferentes gru-
pos (as vezes, antagonicos) disputam espago na definicdo da estrutura,
dos valores e dos conhecimentos favorecidos no curriculo escolar. Esse
processo geralmente irrompe em tensoes e conflitos que se resolvem no
marco das relagSes de poder.

No caso do ensino médio brasileiro, o conflito é marcado pela falta
de consenso quanto as finalidades atribuidas a esse nivel de ensino e
quanto ao projeto de formagao das novas geragoes. Isso tem levado, entre
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outras coisas, a que, nos ultimos 100 anos, a Sociologia tenha sido, mais
de uma vez, incluida no curriculo do ensino médio para depois ser exclu-
ida; e tenha também oscilado entre disciplina obrigatéria e facultativa e
com diferentes objetivos e contetddos.

O ensino da Sociologia passa a fazer parte do curriculo de formagio
docente e do secundario nas primeiras décadas do século XX, bem antes
do que na universidade. Foi muito importante na primeira fase do pro-
cesso de institucionalizacdo das Ciéncias Sociais no Brasil e sinaliza a re-
levancia que essa disciplina assumiria na formagio da elite brasileira do
perfodo, tendo a fungio de disseminar o discurso que ancorava as esco-
lhas politicas da década de 1930 (MEUCCI, 2015).

Pode-se considerar que sua inclusdo efetiva se deu pela primeira vez
em 1925. Conhecida como Lei Rocha Vaz (de 13 de janeiro de 1925), foi
concebida durante o talvez mais autoritario governo eleito da chamada
“Republica Velha”, o de Artur Bernardes. A Sociologia passou a ser dis-
ciplina regular e obrigatéria do ultimo ano da escola secundaria de entdo
e na escola normal. Durante varias décadas, a auséncia de cursos de for-
magcao, e de professores nao formados na area, obrigou que ela fosse mi-
nistrada por profissionais de outras areas.

A obrigatoriedade do ensino da Sociologia na escola secundaria so-
freu sua primeira interrup¢ao com a Reforma Capanema (de 9 de abril de
1942), que manteve a sua obrigatoriedade s6 no curso normal. A Reforma
Capanema foi marcada pelo ideario nacionalista do governo Vargas e pelo
projeto politico econémico do chamado “Estado Novo” (1937-1945). No
contexto desse ideario, se incluiu no curriculo do secundario, no lugar de
Sociologia, o ensino obrigatério de Educagao Moral e Civica.

Entre as décadas de 1930 e 1950, o ensino de Sociologia fez parte
de um intenso debate pela constru¢do de um projeto modernizador da
sociedade e do Estado brasileiro, fortemente associado a democracia, a
ciéncia e a educacio.

Fundamentada pelo ideario educacional renovador apresentado no
Manifesto dos Pioneiros (1932) e pelas posi¢oes de distinguidos intelec-
tuais durante o 1° Congresso Brasileiro de Sociologia de abrangéncia na-
cional (1954), estava clara a proeminéncia da educagdo, com destaque para
o papel que viria a ocupar nesse projeto democratico e modernizante das
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relagbes sociais no Brasil, em que estava sendo discutido o ensino cienti-
fico para a compreensio da realidade nacional e, particularmente, a Soci-
ologia na educagio basica, na formagio do cidaddo brasileiro acorde com
esse projeto. Ficou evidente nessa ocasido o crescente interesse da comu-
nidade cientifica pelo ensino da Sociologia na escola secundaria, assim
como as principais preocupag¢oes diante da possibilidade de se tornar po-
litica puablica. Preocupagbes vinculadas a propria institucionalizagio da
disciplina quanto a inclinacao de alguns grupos de orientar-se por interes-
ses profissionais, os quais, ainda que legitimos, acabavam por desviar o
proposito principal do debate. As mogSes aprovadas em Assembleia fo-
ram encaminhadas a Cimara dos Deputados para formalizar as contribui-
¢Oes dos socidlogos ao debate nacional sobre a reforma do ensino, encer-
rando, de alguma forma, em meados dos anos 1950, o ciclo de férteis
discussoes sobre o ensino da Sociologia, iniciadas na década de 1930.

Com o fim de seu carater obrigatério pela Reforma Capanema em
1942, a disciplina foi sendo pouco a pouco abandonada na escola secun-
daria, voltando a ser oferecida exclusivamente no curso normal. Nos anos
posteriores, o ensino de Sociologia ndo sofreu mudangas substanciais. A
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional (LDB), apro-
vada em 1961, ap6s 13 anos de discussio no Congresso, instituiu uma
reforma curricular que define um conjunto de disciplinas obrigatérias e
outras optativas, ficando a Sociologia com status de optativa, entre tantas
mais do curso secundario.

A disciplina de Sociologia nio foi retirada legalmente dos curriculos
no ensino basico com o Golpe de 1964. Manteve seu carater optativo e
ficou cada vez mais dificil de ser ofertada por ter sido associada ao socia-
lismo/comunismo e também pela perda de criticidade na abordagem dos
fatos politicos e/ou sociais pela introdu¢io de Organiza¢io Social e Poli-
tica Brasileira como disciplina obrigatoria.

Na década de 1980, o processo de democratizacio da sociedade bra-
sileira foi acompanhado por intensas mobilizagdes pela democratizacdo
da educacio, por parte de associa¢des profissionais e sindicatos que, entre
as reivindicacGes, inclufam a volta da obrigatoriedade do ensino de Soci-
ologia no ensino médio. Em 1996, a LDB estabelece a necessidade dos
conhecimentos da Sociologia no ensino médio, mas ao enfatizar seu ca-
rater interdisciplinar, acabou por gerar diferentes interpretacSes em torno
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da sua obrigatoriedade enquanto disciplina. Aos poucos, a disciplina co-
mecou a ser reincorporada em diferentes estados do pais, mas nao sem
resisténcias. A inclusio da disciplina foi adotada nos curriculos de alguns
estados com carater obrigatério e em outros foi incluida s6 como opta-
tiva. S6 ap6s 12 anos, em junho de 2008, com a forte pressao do Sindicato
de Sociélogos de Sao Paulo, foi assinada pelo presidente da Repuiblica em
exercicio, José Alencar, a Lei n® 11.684, que obriga o ensino de Sociologia
nos trés anos do curso secundario. Mas também foi uma década em que
foi se introduzindo no desenho curricular para o ensino médio disciplinas
e conteudos inéditos na escola: Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasi-
leira e Indigena, Espanhol, Sociologia e Filosofia, até que a nova conjun-
tura politica trouxe um retrocesso cultural e cientifico inestimavel.

Iniciou-se, com o Golpe de 2016, quando a presidenta Dilma Rous-
seff (Partido dos Trabalhadores) foi destituida, um forte avanco do pen-
samento conservador, que tem como um dos pilares os sucessivos ataques
a educac¢do e o ensino de Sociologia, entre outros, foi colocado nova-
mente em questdo. Nesse contexto, em fevereiro de 2017, aprovou-se a
Lei n® 13.415, que mudou radicalmente o ensino médio — sua estrutura e
organizacdo curricular. A reorganizagio curricular proposta restringe a
formacgao geral a 1.800 horas-aula; s6 Matematica e Portugués ficam
como disciplinas obrigatérias em todo o ensino médio. A situagio das
Ciéncias Humanas ficou bastante duvidosa porque na lei sé6 se afirma que
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) devera inclui-las obrigatori-
amente como estudos e praticas. Caberdo aos estados as formas de inclu-
sdo na estrutura curricular.

A BNCC para o ensino médio, referéncia dos curriculos estaduais,
reafirma a nova estrutura e organizagdo curricular estipulada na Lei n°
13.415/2017. A Sociologia é retirada como disciplina obtigatéria e passa
a ser um componente da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
junto com Filosofia, Histéria e Geografia. A hierarquizagdo das areas fica
claramente evidenciada na énfase e detalhamento do conteudo de Mate-
matica e Portugués em detrimentos das outras areas. Os objetivos e con-
teddos da Sociologia ficam diluidos num conjunto de competéncias e ha-
bilidades definidas para a area, distribuidas ao longo dos trés anos do en-
sino médio, retirando a centralidade do conhecimento escolat.
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Ao longo das duas tltimas décadas observa-se, no Brasil, uma im-
portante expansao dos cursos de formagao de professores e de pds-gra-
duacdo nas Ciéncias Sociais e em Educac¢io. A reintroduc¢ao da Sociologia
no ensino médio é uma das possibilidades de explica¢ao do aumento do
interesse na abertura de novos cursos € no aumento da matricula na li-
cenciatura, junto com o programa de Reestruturacio e Expansio das Uni-
versidades Federais (Reuni) e o estreitamento de outras dreas no mercado
de trabalho. Ainda que exista um aumento significativo de licenciados na
area, ndo atende a demanda no ensino médio, o que explica que docentes
de outras disciplinas lecionem Sociologia (BODART; TAVARES,
2018b). A partir de 2019, comegaram a ser definidas as diferentes formas
em que o ensino da Sociologia é incluido nas redes estaduais de ensino;
isso seguramente terd um impacto importante no comportamento da ma-
tricula nas licenciaturas das Institui¢des de Ensino Superior nos estados.

A pesquisa dos significados do ensino da Sociologia no marco de
uma politica educacional ainda precisa ser aprofundada. F necessario, en-
tre outros, explorar as suas especificidades e as formas de articulagao com
as peculiaridades das outras disciplinas das Ciéncias Sociais. Precisam-se
aprofundar, também, as relacbes de poder, tensoes e conflitos inerentes a
intermiténcia na politica de ensino da Sociologia e dos contetidos ofere-
cidos, para compreender, assim, o processo de producao da politica edu-
cacional de ensino da Sociologia.

A despeito de produgbes que podem colaborar na proposicao de tais
debates e pesquisas, vale citar a importancia dos estados da arte e de al-
guns autores, tais como Meucci, Moraes, Ferreira Neto, Gongalves, entre
outros, que oferecem aportes importantes no estudo da Politica Educaci-
onal e ensino da Sociologia.

*NORA KRAWCZYK ¢ doutora em Educagdo pela Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP); professora da Faculdade de Educagio dessa mesma institui¢do; membro do

Grupo de Pesquisa em Politica Educacional, Educac¢do e Sociedade (GPPES); bolsista
Produtividade 1D (CNPq).
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PRODUCAO CIENTIFICA, o ensino de S ociologia e a:

Cristiano das Neves Bodart*

Denominamos “producio cientifica sobte o ensino de Sociolo-
gia” o produto de pesquisa — explicitado ou registrado em
forma de artigo, livro, relatério, poster, monografia, dissertacio, tese, en-
trevista etc. — resultado da utilizacido de teorias, métodos e técnicas cien-
tificas que tomam o ensino de Sociologia (ou a Sociologia Escolar) como
objeto de investigacio.

A produgio cientifica sobre o ensino de Sociologia, assim como so-
bre o ensino das demais areas da Ciéncias Sociais (Antropologia e Ciéncia
Politica), apresenta-se atualmente em expansao, sendo um fenémeno re-
lativamente novo. Grosso modo, podemos afirmar que a recente expansao
da producio cientifica sobre o ensino de Sociologia se d4 por conta de,
a0 menos, seis fatores relacionados entre si. Sdo eles: a) reintroducao da
Sociologia no ensino médio, sobretudo a partir de sua obrigatoriedade no
curriculo nacional, que se deu por meio da Lei n® 11.684, de 2008; b)
ampliacdo do numero de cursos de licenciatura de Ciéncias Sociais; c) re-
formula¢io do curriculo das licenciaturas, induzindo-as a uma maior aten-
¢a0 ao saberes didaticos-pedagogicos; d) ampliacdo do acesso de profes-
sores da rede basica aos programas de pos-graduagao stricto sensu, inclusive
programas voltados a esses profissionais (ProfSocio); e) ampliagao da pre-
senga de programas de formagao de professores de Sociologia no cotidi-
ano das universidades, tais como o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdao a Docéncia (Pibid); f) chegada de uma nova geragdo ao magis-
tério superior, forjada no “chio da escola” do ensino basico e fruto, em
alguma medida, das licenciaturas reformuladas a partir do inicio dos anos
2000. Em sintese, por conta da existéncia do objeto de estudo — a pre-
senga da Sociologia no curriculo escolar —, as melhores condigoes de pes-
quisas nas universidades sobre o tema e o perfil formativo dos novos pes-
quisadores e docentes do magistério superior, observamos, no Brasil, uma
recente ampliagio do interesse de parte da comunidade académica pelo
ensino de Sociologia e, consequentemente, do volume da produgio cien-
tifica sobre o tema. Tal ampliacio desencadeou uma discussio sobre o
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fato de o ensino de Sociologia constituir, ou nao, um campo (ou um sub-
campo) (FERREIRA; OLIVEIRA, 2015, HANDFAS; CARVALHO,
2019; BODART, 2019).

Observando o que conhecemos do estado da arte da producio ci-
entifica sobre o ensino de Sociologia, notamos a ampliacdo do nimero de
diversos tipos de registros do conhecimento produzido, assim como de
espagos promissores de desenvolvimento e publicizacdo de pesquisas.

Bodart e Cigales (2017) notaram uma recente ampliacdo do volume
de teses e dissertacoes defendidas no Brasil sobre o ensino de Sociologia.
O primeiro trabalho dessa natureza foi defendido em 1993. Em junho de
2016 ja eram 106 trabalhos defendidos, sendo 12 teses de doutoramento
e 94 dissertagdes de mestrado. A ampliagdo se acentuou apds a promul-
gacdo da Lei n® 11.684, de 2008, que tornou a Sociologia componente
curricular obrigatério do ensino médio.

Temos presenciado, igualmente, uma recente ampliacdo do nimero
de artigos publicados em periédicos qualificados nos estratos superiores
no sistema Qualis-Periédicos. Bodart e Tavares (2018a), observando o
volume de artigos sobre o ensino de Sociologia publicados em peridédicos
on-line de lingua portuguesa qualificados nos estratos superiores de Socio-
logia (A1, A2 e B1), constataram uma ampliacdo substantiva a partir de
2007. Assim, “De 1995 a 2006 foram publicados apenas quatro artigos;
os demais 61 artigos foram publicados nos dltimos dez anos” (BODART;
TAVARES, 2018a, p. 67).

Considerando esses artigos, Bodart e Tavares (2018a) observaram as
seguintes caracteristicas dessa producao cientifica: a) sdo, em sua maioria,
pesquisas empiricas; b) quando tomam sujeitos como objeto de pesquisa,
predomina o professor de ensino basico; ¢) o método mais utilizado é o
levantamento documental; d) o tema mais presente ¢ a formagao/aperfei-
coamento docente; e e) o tipo predominante de obras de referéncia sao
artigos cientificos, seguidos de livros e livros-coletaneas. Até o ano de
2017, os autores mais citados nesses 65 artigos foram, respectivamente,
Amaury Moraes, Amurabi de Oliveira, Pierre Bourdieu, Simone Meucci,
Ileizi Luciana Fioreli Silva e Mario Bispo dos Santos. Ja os livros mais
referenciados foram Pedagogia do oprimide (1968), de Paulo Freire, A4 imagi-
nagdo socioldgica (1959), de Charles Wright Mills, Sociologia (2005), de An-
thony Giddens, e O poder simbilico (1989), de Pierre Bourdieu. Os livros-
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coletaneas sobre o ensino de Sociologia mais vezes citados foram Sociolo-
gia ¢ ensino em debate: excperiéncias e discussoes de Sociologia no ensino médio (2004),
organizado por Lejeune Mato Grosso de Carvalho, e A Sociologia vai a
escola: historia, ensino e docéncia (2009), organizado por Anita Handfas e Luiz
Fernandes de Oliveira. Ja o artigo mais referenciado entre esses 65 artigos
foi “Licenciatura em Ciéncias Sociais e ensino de Sociologia: entre o ba-
lanco e o relato” (2003), de Amaury Moraes. A dissertacdo mais citada é
aquela defendida por Mario Bispo dos Santos, intitulada A Sociologia no
ensino médio: o gue pensam os professores da rede priblica do Distrito Federal (2002).

A produgio cientifica sobre o ensino de Sociologia também vem
sendo divulgada de forma expressiva por meio de dossiés publicados em
periédicos académicos. Cigales e Bodart (2020) publicaram em um dos-
sié/seleta um texto intitulado “o que ler sobre o ensino de Sociologia no
Brasil?” no qual destacam algumas das pesquisas de maior impacto para
o subcampo do ensino de Sociologia.

Fenomeno também recente. Até 2008 apenas dois dossiés sobre o
ensino de Sociologia haviam sido publicados. Entre 2007 a 2017, foram
publicados 24 dossiés, reunindo 199 artigos sobre o ensino de Sociologia.
Tais dossiés envolveram 27 organizadores, 197 pesquisadores, “[...] sendo
que 48 pesquisadores publicaram mais de um artigo no conjunto dos dos-
siés analisados, totalizando 283 autorias; destas, a maiotia eram doutotes
(55,8%) na data de publicacdo do dossi¢” (BODART; SOUZA, 2017, p.
550). O perfil formativo inicial dos autores desse conjunto de produg¢des
cientificas é constituido, em sua grande maioria, por licenciados em Cién-
cias Sociais com alguma experiéncia docente no ensino basico.

Destacamos também a recente ampliacdo de livros, principalmente
livros-coletaneas, sobre o ensino de Sociologia. Até o ano de 2019 foram
publicados, a0 menos, 67 obras.

Vale também observar que tem havido uma multiplicacdo de espa-
¢os para sua publicizagdo, tais como o evento bianual, denominado En-
contro Nacional de Ensino de Sociologia na Educacdo Basica (Eneseb),
e o Congresso Nacional da Associagdo Brasileira de Ensino de Ciéncias
Sociais (ABECS), além de diversos eventos regionais e estaduais, tal como
o Encontro Estadual de Ensino de Sociologia, organizado pelo Labora-
tério de Ensino de Sociologia Florestan Fernandes (Labes/UFR]). Esses
espagos siao importantes para a construcdao de redes de pesquisadores e
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divulgacido do que se produz. Outros espagos colaborativos sdo os grupos
de pesquisas e os Laboratérios de Ensino de Sociologia, ainda que esses
ultimos se voltem prioritariamente a pratica de ensino. Entre 2000 e 2013
houve a criacdo de 22 grupos sobre ensino de Sociologia registrados na
plataforma do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tec-
nolégico NEUHOLD, 2015). Atualmente existem, ao menos, 11 Labo-
ratérios de Ensino de Ciéncias Sociais/Sociologia no Brasil.

Embora a expressividade do volume da produgio cientifica sobre o
ensino de Sociologia seja recente, o tema ja havia sido suscitado na Revista
Sociologia Diddtica ¢ Cientifica, editada entre 1939 a 1966, e originalmente
criada para ser uma revista didatica destinada aos cursos secundarios, pro-
fissional e supetior, cujo escopo voltou-se prioritariamente a0 ensino de
Sociologia e 2 Educagio; assim se mantendo, a0 menos, durante seus pri-
meiros 20 anos de existéncia, quando deixou de explorar aspectos didati-
cos. O tema sobre o ensino de Sociologia esteve presente no 1° Congresso
Brasileiro de Sociologia, em 1954, organizado pela Sociedade Brasileira de
Sociologia (SBS), tendo sido abordado no discurso de abertura por Flo-
restan Fernandes e no de encerramento por Fernando de Azevedo. Ou-
tras comunica¢Oes orais sobre o assunto foram apresentadas nesse
mesmo evento por Florestan Fernandes (1920-1995), Antonio Candido
de Mello e Souza (1918-2017), Oracy Nogueira (1917-1996) e Pedro Pa-
rafita de Bessa (1923-2002).

Ha produgbes ainda pouco conhecidas desse periodo mais longin-
quo, tais como o capitulo “Observagdes criticas acerca do ensino de So-
ciologia”, de Emilio Willems (1905-1997), publicado no livro Diddtica das
Ciéncias Sociais (1949), organizado por Carlos Miguel Delgado de Carvalho
(1884-1980), e o pequeno capitulo “Sociologia disciplina do curticulo es-
colar”, publicado na obra Panorama socioldgico do Brasi/ (1957), de Antdnio
Carneiro Ledo (1887-1966). Outros textos sdo relativamente mais popu-
lares, tais como “O ensino de Sociologia na escola secundaria brasileira”,
que integra a obra A Sociologia no Brasi/ (1976), de Florestan Fernandes.

A produgio cientifica sobre o ensino de Sociologia, embora em ex-
pansio e qualificagdo, carece de maiores avangos, sobretudo de novas
pesquisas sobre o atual estado da arte, das redes de pesquisadores e das
condi¢bes de produgio cientifica sobre o tema. O avang¢o do subcampo
de pesquisa depende da qualificagdo do ensino de Sociologia nas escolas,
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o que significa dizer que a produgio cientifica ¢ uma ac¢ao também poli-
tica.

*CRISTIANO DAS NEVES BODART ¢ doutor em Sociologia pela Universidade de
Sdo Paulo (USP); professor da Universidade Federal de Alagoas (UFAL) e do Programa
de Pés-Graduagio em Sociologia dessa mesma instituigio; vice-presidente da Associacao
Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS) (2018-2020).
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PROFSOCIO, o ensino de Sociologia e o:

Rosdngela Duarte Pimenta*

Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional (Pro-

fSocio) é um mestrado profissional aprovado pela Coordena-
¢ao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e reconhe-
cido pelo Ministério da Educacio através da Portatia n® 242/2017. O
ProfSocio tem como principal objetivo oportunizar formagio qualificada
e continuada para professores de Sociologia que atuam na educacio ba-
sica, bem como para licenciados que almejam atuar na area e, assim, pro-
porcionar um ambiente de reflexdo e estudos sobre o ensino de Sociolo-
gia, possibilitando a integracdo em uma rede nacional de pesquisas e me-
todologias de ensino acerca das Ciéncias Sociais na educagio basica bra-
sileira. A proposta do ProfSocio também almeja contribuir com a meta
16 do Plano Nacional de Educac¢ao (PNE), que prevé a formac¢ao em nivel
de po6s-graduagao de 50% dos professores da educacio basica até o ano
de 2024.

A proposta de um Mestrado Profissional em Rede voltado para o
ensino de Sociologia na Educagio Bésica comegou a ser gestado ainda em
2013, quando professores e pesquisadores atuantes na formacao de pro-
fessores e no ensino de Sociologia, estimulados pela experiéncia exitosa
do Mestrado Profissional em Ciéncias Sociais para o Ensino Médio ofer-
tado pela Fundacio Joaquim Nabuco (Fundaj), e também pelos Mestra-
dos Profissionais em Rede Nacional para Professores da Educacio Ba-
sica, iniciaram as primeiras reuniGes para elaboracdo da proposta. Do
ponto de vista institucional, a Fundaj, a Universidade Estadual de Lon-
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drina (UEL) e a Comissdao de Ensino da Sociedade Brasileira de Sociolo-
gia lideraram os espacos de discussdo e consolidacdo da proposta. Em
maio de 2014, na sede da Fundaj, durante trés dias, os docentes debateram
as diretrizes para o ProfSocio. A proposta foi aprimorada em mais duas
reunides realizadas em outubro e dezembro de 2014, na Universidade Fe-
deral do Rio Grande do Sul e na UEL, respectivamente. Essa construcao
coletiva resultou na proposta elaborada e enviada para a Capes em julho
de 2015. Alexandre Zarias (Fundaj) coordenou e respondeu as diligéncias
da Capes e durante a 164" Reunido do Conselho Técnico-Cientifico da
Educagio Superior, realizada entre 30 de maio e 3 de junho de 2016, fi-
nalmente foi aprovado o Mestrado Profissional de Sociologia em Rede
Nacional, com as seguintes Instituigdes de Ensino Superior associadas
(IES): Universidade Federal do Ceara (UFC), Fundaj, Universidade Esta-
dual Vale do Acarau, Universidade Estadual de Londrina, Universidade
Estadual Julio de Mesquita Filho (campus Marilia), Universidade Federal
de Campina Grande (campus de Campina Grande e Sumé), Universidade
Federal do Parand e Universidade Federal do Vale Sdo Francisco (campus
Juazeiro da Bahia).

A grave situago politica do pais, que resultou no wpeachment da pre-
sidenta Dilma Rousseff, causou inseguranca politica e juridica no pais, e
o novo governo, comandado por Michel Temer, impactou negativamente
as politicas de educacio, principalmente a politica de formagao de profes-
sores. O ProfSocio também foi atingido, pois as mudangas promovidas
pelo Governo Federal alvejaram a Fundaj, impossibilitando que esta con-
tinuasse como instituicao ancora do ProfSocio. Felizmente, a UFC assu-
miu o desafio de ancorar o mestrado profissional e, dessa forma, assegu-
rar a execucao do ProfSocio, tendo Danyelle Nilin Gongalves como a
primeira coordenadora nacional.

O ProfSocio, além de oportunizar a formacio continuada em nivel
de pos-graduacio para professores da educacio basica, se apresenta como
espago para articulagdo e consolidacdo de uma rede nacional de estudos
e pesquisas sobre o ensino de Sociologia, de producio de material di-
datico, de metodologias de ensino, de projetos de intervencao pedagogica
e de outras atividades e projetos que potencializem e qualifiquem o ensino
de Sociologia no ensino médio. Além das potencialidades de atuagio em
rede nacional, um mestrado profissional em rede também carrega desafios
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para as institui¢Ges associadas por questdes de infraestrutura limitada que
permita reunides virtuais ou por restricoes orcamentarias para reunioes
presenciais. Outra adversidade ocorre devido as diferengas regimentais,
as distintas praticas e normas na forma de atuar institucionalmente, além
das especificidades da natureza juridica: federal e estadual. Ressalte-se
também que apenas trés dos nove cazpi estio localizados em capitais (Cu-
ritiba, Fortaleza e Recife) e seis estdo em cidades de menor porte: Juazeiro
(BA), Sobral (CE), Campina Grande e Sumé (PB), Londrina (PR) e Mari-
lia (SP). Essa particularidade fortalece a interiorizacdo da pds-graduagao
stricto sensu, 20 mesmo tempo que impSe desafios aos encontros presenci-
ais dos gestores das IES associadas e da Coordenacdo Nacional — e até
mesmo de reunides virtuais —, como assinalado anteriormente.

O ensino de Sociologia é a area de concentracdo do ProfSocio e
visa compreender a formagio brasileira e educacional a partir dos instru-
mentos tedricos, metodologicos e didaticos da Antropologia, da Ciéncia
Politica e da Sociologia. Assim, como mestrado profissional voltado para
o aperfeicoamento da pratica docente, o ProfSocio objetiva desenvolver
pesquisas, saberes, habilidades e competéncias para o exercicio da docén-
cia no ensino médio.

Em dezembro de 2017, foi lancado o edital de selegiao para primeira
turma. O Edital n® 01/2017, além de divulgar o nimero de vagas e os
critérios de selecao, divulgou também os objetivos, as linhas de pesquisa
e a grade curricular do curso. Em linhas gerais, o ProfSocio é um curso
presencial, ofertado no ambito do Sistema da Universidade Aberta do
Brasil (UAB), com duracdo de 24 meses, sendo composto por seis disci-
plinas obrigatérias e duas eletivas, correspondendo a 450 horas e 30 cré-
ditos, além do Trabalho de Conclusio de Curso. As aulas presenciais
ocorrem nos nove campi, € o formato — se modular ou semestral, bem
como os dias em que ocorrerdo as aulas — é definido por cada IES asso-
ciada, de acordo com suas especificidades.

O ProfSocio conta com trés linhas de pesquisa: Educagio, escola e
sociedade; Juventude e questdes contemporaneas; Praticas de ensino e
contetdos curriculares.
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O trabalho final da disciplina admite trés modalidades: dissertagao,
projeto de intervencio pedagogica e produgio de material didatico. Inde-
pendentemente da escolha da modalidade, o trabalho de conclusio tera
como foco central o ensino de Sociologia. A produgio do trabalho final
sera resultado do didlogo entre teorias sociologicas e pedagdgicas, no qual
o(a) mestrando(a) articulara o curriculo de Sociologia na educagio basica
com sua pratica docente, articulando, assim, a reflexdo sociolégica com
sua pratica pedagogica, produzindo uma Sociologia do ensino de Socio-
logia.

Quanto ao processo seletivo, convém lembrar que a maioria dos
professores que lecionam Sociologia no ensino médio nao sio formados
em Ciéncias Sociais (ZARIAS, 2017), o que justifica a abertura do pro-
cesso seletivo para licenciados de outros cursos e que enfrentam dificul-
dades para lecionar Sociologia.

O processo de selegio ocorre de forma nacional, contendo as se-
guintes etapas: prova escrita, entrevista e analise curricular. A prova es-
crita é aplicada no mesmo dia e horario para todos os candidatos. Para a
primeira turma se inscreveram 1.251 candidatos para 192 vagas distribui-
das entre as oito instituicoes associadas. Em 2018, a selecio contou com
duas fases: prova escrita de conhecimentos e defesa da carta de intengdes.
O processo seletivo de 2019 também contou com a prova escrita de co-
nhecimentos e a segunda fase foi composta pela defesa de memorial pro-
tissiografico e de um anteprojeto simplificado.

Atualmente, o ProfSocio possui 176 discentes matriculados na
turma de 2018 e 77 discentes matriculados na turma de 2019. Com relacio
ao numero de docentes, o ProfSocio conta com 109 docentes permanen-
tes e 11 docentes colaboradores. Serao ofertadas 137 vagas para a terceira
turma, distribuidas entre as instituicdes associadas.

O processo seletivo para a turma de 2020 foi alterado devido a pan-
demia global provocada pelo coronavirus Sars-Cov-2. Dessa forma, a se-
lecdo ocorrera de forma virtual: a primeira fase consiste na inscri¢ao do
candidato(a) e o envio de documentacdo; a segunda fase serd a defesa
virtual da carta de intengoes, realizada através de videochamada e, por
ultimo, a argui¢do sobre conhecimentos especificos, também através de
videochamada.
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Como vimos, o ProfSocio é um mestrado profissional muito re-
cente, nao existindo ainda pesquisas e estudos sobre o programa, porém
sua presenca em trés regides brasileiras podera ensejar importantes tema-
ticas de pesquisas sobre a atua¢iao dos docentes de Sociologia na educagao
basica, fornecendo uma maior compreensao sobre o ensino de Sociologia
em nosso pafs. Estudos e pesquisas poderdo se debrugar sobre o perfil
dos egressos, sobre os temas que estes egressos elegeram para a constru-
¢ao de seus Trabalhos de Conclusio de Curso, indicando quais os objetos
e preocupag¢des dos professores de Sociologia na atualidade. Pesquisas
futuras poderdo analisar o impacto do ProfSocio na pratica docente, bem
como oportunizar uma reflexdo sobre curriculo, material didatico, meto-
dologias de ensino, dentre outras questdes que a continuidade do pro-
grama podera propiciar com relagdo ao ensino de Sociologia e escola no
Brasil.

No ano de 2020 sera finalizada a primeira turma do ProfSocio e se-
rao publicizados os trabalhos de conclusio dos egressos. Esses trabalhos
certamente contribuirdo para o fortalecimento, crescimento e aperfeicoa-
mento da Sociologia no nivel escolar. Em 2019, durante o VI Encontro
Nacional de Ensino de Sociologia na Educagio Basica e no 19° Congresso
da Sociedade Brasileira de Sociologia, as produgées, pesquisas e estudos
apresentados em diferentes Grupos de Trabalho pelos alunos e alunas do
ProfSocio anunciaram a riqueza dos trabalhos produzidos no ambito do
programa, o fortalecimento da Sociologia no ensino médio e o compro-
misso de cada discente e docente com educacao publica brasileira.

*ROSANGELA DUARTE PIMENTA ¢ doutora em Sociologia pela Universidade Fe-
deral de Pernambuco (UFPE); professora do Curso de Ciéncias Sociais ¢ do Mestrado
Profissional de Sociologia em Rede Nacional da Universidade Estadual Vale do Acarau

UVA).
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RACISMO, o ensino de Sociologia e o:

Luiz Fernandes de Oliveira*

[ xistem na literatura académica diversas defini¢cdes sobre o con-

A __Jceito de racismo. Entretanto, a confluéncia dessas conceitua-
¢Oes pode ser sintetizada a partir de um elemento: a hierarquizacio de
povos e grupos sociais que foram e sio dominados politica, social, cultural
e economicamente. O racismo ¢ uma teoria que sustenta a superioridade
de certas “ragas” em relagdo a outras, preconizando ou ndo a segregaciao
racial ou até mesmo a extingao de determinados grupos sociais.

Segundo Sodré (2005), o conceito de raga é uma abstracio, uma in-
vengio que nada tem a ver com processos biolégicos. E no século XVI
que se cria a unido entre cor de pele e raga, que vai jogar um papel funda-
mental no desenvolvimento do capitalismo a partir do século XIX. Ra-
cismo é uma ideia ocidental excludente porque versa sobre a universali-
zacao do conceito de humanidade. Universalizar “|...] significa reduzir as di-
ferencas a um equivalente geral, um mesmo valor. F a universalizagio
racionalista do conceito de homem que inaugura, no século XIX, o ra-
cismo doutrinario” (SODRE, 2005, p. 27-28).

O conceito de raga como invencio europeia engendrou formas de
dominacio nas quais a apropriacao dos produtos do trabalho era acom-
panhada pela classificagio de povos e culturas. O conceito, portanto, se
constréi em torno de novas categorias criadas, como branco, negro, indio,
mestico etc., e relaciona sujeitos numa classificagao social de forma verti-
cal. Assim, a ideia de seres ndo europeus como inferiores produziu formas
de desumanizacio e a negaciao de que o ser europeu faz do outro coloni-
zado; a forma como desconhece a alteridade e 0 modo como relega o
diferente o converte em um nio ser. Essa caracterizacdo pode ser situada
também na afirmac¢do de que o privilégio do conhecimento na moderni-
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dade e a negacio de faculdades cognitivas nos sujeitos racializados forne-
cem as bases para uma negacdo ontolégica do outro nio europeu. Ou
seja, a auséncia da racionalidade esta vinculada, na modernidade, com a
ideia de auséncia de ser nos sujeitos racializados.

Essa definicdo tem um sentido sociolégico que nao corresponde a
nenhuma realidade biolégica do conceito de raga, ao contrario, trata-se de
fato de uma classificagdo social, fundamentada em atitudes negativas di-
ante de certos grupos sociais, no mundo ocidental, contra os nio brancos.
Nesse sentido, o racismo se expressa como a¢ao social resultante da aver-
sdo, do 6dio e da segregacio em relacao a pessoas e grupos que possuem
marcas observaveis por meio da cor da pele, tipo de cabelo e outras mar-
cas fenotipicas. Por outro lado, se caracteriza como um conjunto de ideias
e imagens sobre grupos de pessoas que acreditam na existéncia de ragas
superiores e inferiores e que pode levar a uma vontade de imposicdo de
verdades ou crencas particulares como tnicas e verdadeiras.

O racismo, nos debates sociologicos brasileiros de alguns pesquisa-
dores como Borges, Medeiros e D’Adesky (2002), se expressa de formas
diferenciadas na historia da humanidade e, especialmente no Brasil, de
duas formas interligadas: o individual e o institucional.

Na sua forma individual, o racismo se manifesta por atos discrimi-
natérios nas relagoes interpessoais que podem se expressar por agressoes
fisicas, xingamentos, destrui¢ao de bens ou propriedades e de assassina-
tos. Essas manifestacbes foram muito presentes no extinto regime do
apartheid na Africa do Sul e nos conflitos raciais nos Estados Unidos nas
décadas de 1960 e 1970. No Brasil, ao longo de sua histéria, o racismo
ocorreu e é explicito cotidianamente, apesar de geralmente ser camuflado
pela grande midia.

Na sua forma institucional, o racismo implica em praticas sociais
sistematicas de discriminac¢do sustentadas pelo Estado ou com sua anu-
éncia indireta. As manifestagoes de racismo institucional sao raramente
identificadas e reconhecidas, porém, pesquisadores afirmam que ele se
manifesta no isolamento de negros em determinados bairros, escolas, ca-
tegorias de trabalhadores etc. Além disso, ele se expressa na auséncia de
negros e indigenas e suas historias nos livros didaticos, na publicidade e
na midia que insistem em retratd-los como grupos raciais que vivem his-
torias de exclusoes de forma indevida e equivocada.
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A tematica do racismo é uma componente estruturante dos estudos
sociologicos brasileiros e a histéria do pensamento social brasileiro é per-
meada pela questdo racial e pelo racismo, especialmente nos debates do
século XX sobre identidade nacional. Desde o final do século XIX até os
dias atuais, passando por Raimundo Nina Rodrigues (1862-19006), Arthur
Ramos de Aradjo Pereira (1903-1949), Gilberto de Mello Freyre (1900-
1987), Florestan Fernandes (1920-1995), Alberto Guerreiro Ramos
(1915-1982), Octavio Ianni (1926-2004), Oracy Nogueira (1917-1996),
Carlos Hasenbalg (1942-), Joel Rufino dos Santos (1941-2015), dentre ou-
tros, a tematica racial é analisada em varios estudos sobte o desenvolvi-
mento da sociedade brasileira. Nesse sentido, a tematica do racismo é uma
abordagem presente desde as primeiras formulacoes curriculares sobre o
ensino de Sociologia.

As duas grandes referéncias na tematica racial brasileira nas Ciéncias
Sociais passam por Gilberto Freyre e Florestan Fernandes. Freyre estu-
dou o desenvolvimento da tematica construindo a visao do Brasil como
um pais quase livre de preconceito racial, servindo de espelho para o res-
tante do mundo resolver seus problemas raciais. Com isso, ao longo do
século XX, ganha forca a teoria da mesticagem que enalteceu a ideia da
“democracia racial brasileira”.

Florestan Fernandes foi o mais importante critico das teses de
Freyre nos anos de 1950 e preocupou-se com a inser¢ao do negro na so-
ciedade brasileira pés-emancipacio. Sua obra promoveu a discussio so-
bre a inser¢do do negro na sociedade. Moveu-se para o entendimento
acerca das marcas produzidas pela escravidao como causa da situagio vi-
vida pela popula¢ido negra. Em sua analise, a escravidao nio foi configu-
rada como suave e os espagos de convivéncia ndo foram amenos, mas
pautaram-se na violéncia e no trabalho for¢ado.

Esses dois socidlogos se constituiram como referéncias no ensino
de Sociologia na tematica racial, especialmente nos livros e materiais di-
daticos utilizados pelos professores nos tltimos anos.

No século XXI, outras referéncias foram se constituindo, principal-
mente em func¢io do sutgimento da Lei n°® 10.639/03, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de Histéria da Africa e dos negros no Brasil na
educagio basica. Ha também uma nova consciéncia de que o racismo pre-
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cisa ser discutido e combatido, especialmente na medida em que os mo-
vimentos negros elaboraram propostas de agoes de carater legal, especi-
almente nas denominadas “politicas de a¢oes afirmativas”, expressas nas
politicas de cotas para negros nas universidades e nas selegdes de acesso as
escolas da educacio biésica.

A partir dessas proposicOes envolvendo a tematica racial, reflexdes
e desafios pedagdgicos surgem para se pensar o ensino de Sociologia e a
tematica do racismo. Entretanto, ainda se encontram em construcao e
n3o existe uma ampla produgio cientifica sobre racismo envolvendo o
ensino de Sociologia. O que encontramos com maior destaque, entre ar-
tigos e teses, sdo algumas reflexdes iniciais como: Oliveira (2014c), Cruz,
Oliveira e Lins (2016), Assuncio (2014), Paiva (2015) e Souza (2017b).

Em Oliveira (2014c), a reflexdo defende a ideia de que o debate so-
bre racismo e ensino de Sociologia necessita de outro tipo de producio
pedagodgica que tenha um compromisso com uma educagdo antirracista.
Em outra produgio, o autor vai abordar a formacao docente e os livros
didaticos (CRUZ; OLIVEIRA; LINS, 2016). Sobre a formacio docente,
parte da ideia de que a formagao para o combate ao racismo possibilita a
construcio de novas identidades docentes, ndo mais restrita a um saber
técnico-pedagogico. Sobre livros didaticos, aborda como esses e outros
temas sociologicos na educagdo puiblica podem se constituir como um
momento privilegiado de reflexdes transformadoras e criticas.

Assunciao (2014) afirma que, ao desenvolver principios epistemolo-
gicos basicos e especificos, como a desnaturalizagio e o estranbamento, a So-
ciologia pode contribuir para a compreensio de fenémenos sociais, auxi-
liando na desconstrucio de ideologias racistas perpetuadas no pais desde
a sua colonizacdo. Reflexdo semelhante também ¢é realizada por Paiva
(2015), porém a partir da proposta curricular do Rio de Janeiro e da te-
matica racial.

Por fim, temos a tese de doutorado de Souza (2017a), que iden-
tificou o desenvolvimento da educacio das relacdes étnico-raciais em
praticas docentes realizadas em aulas de Sociologia. Segundo o autor,
a analise dos dados fornece indicios e referéncias de que o ensino de
Sociologia possibilita repensar as relagdes étnico-raciais que visam as-
segurar a valorizacdo dos(as) estudantes e fortalecer o pertencimento
étnico-racial deles(as).
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Como identificamos, ha poucas produ¢oes sobre essa tematica e a
maioria delas tenta produzir um novo subcampo de conhecimento e re-
flexbes pedagdgicas. Na verdade, trata-se de uma nova reflexdo a partir
de um novo contexto pedagdgico vivenciado por milhares de docentes
espalhados pelo Brasil. E os grandes desafios apontados por essa produ-
¢do recente giram em torno dos velhos grandes temas do ensino de Soci-
ologia, como o curriculo, a formagdo docente e a didatica do ensino de
Sociologia.

As pesquisas futuras sobre ensino de Sociologia e o racismo devem
acompanhar as principais investigacdes interdisciplinares que se desen-
volveram nas dltimas duas décadas no campo da Educagio, com o desta-
que para as a¢oes afirmativas, curriculo antirracista, Lei n® 10.639/03 e
relagbes étnico-raciais. Todas essas categorias estdo presentes nas novas
legislagcbes educacionais e estdo intrinsecamente conectadas com o ensino
de Sociologia.

*LUIZ FERNANDES DE OLIVEIRA ¢ doutor em Educagio pela Pontificia Univer-
sidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-Rio); professor da graduagao e da Pés-Graduagio
em Educagio da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRR]); membro do
Grupo de Pesquisa em Politicas Publicas, Movimentos Sociais e Culturas (GPMC); co-
autor do livro didatico Sociologia para jovens do século XXI.
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RECONTEXTUALIZACAO PEDAGOGICA, o ensino de
Sociologia e a:

Agnes Cruz, de Souza™*

O conceito de recontextualiza¢ao pedagdgica foi teorizado pelo
sociblogo inglés Basil Bernstein (1924-2000). O autor é refe-
réncia na Sociologia da Educa¢ao, discutindo teorias sobre os impedimen-
tos sociais no aprendizado e o papel que a comunicag¢ao linguistica de-
sempenha numa sociedade estruturada em classes.

Proveniente de pesquisas relativas ao conhecimento escolar, cons-
trucdo de curriculos, relagoes de poder e ideologias envoltas nesse debate,
a recontextualizagdo pedagbgica insere-se no universo da apreensio de
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como se dd o processo que envolve a tessitura e a concretizacao curricular
nas escolas, e como assimilar as reinterpretagdes que sofrem os diferentes
textos curriculares em sua circulacdo pelo meio educacional.

Bernstein (1996; 2003) possibilita um olhar tedrico-metodolégico
para a esfera educacional e curricular permeada pelas no¢oes de campo
pedagdgico (contextualizagdo e recontextualizagio) e do discurso peda-
gbgico. O conceito de recontextualizagio formulado pelo autor esta rela-
cionado a sua preocupagdo com o entendimento de como os textos edu-
cacionais sao organizados, como siao construidos, postos em circulagio,
contextualizados, apreendidos e de que maneira sofrem modificagdes.

Segundo o autor, é possivel averiguar internamente os curriculos de-
monstrando como eles estdo ligados ao discurso pedagogico dominante
em cada cenario histérico e o quanto sio atravessados por relagbes de
poder e de controle social. Ambos sio fundamentos que auxiliam na
construc¢io de instrumentos para entender o processo de controle simbo-
lico regulador de diversos tipos de discurso pedagdgico. Dessa forma, a
recontextualizacdo vai deslocar o discurso pedagdgico de seu contexto
original de produgao para onde ¢ alterado e relacionado com outros dis-
cursos, sendo depois reorganizado. Destarte, qualquer disciplina escolar
¢ um discurso recontextualizado que foi deslocado de seu campo original
de produgio.

Em suma, o processo de recontextualizagio refere-se as transforma-
¢bes de um texto que, desde o campo de producido de conhecimento,
experimenta indmeras modificagdes até que esteja pronto para utilizagdo
por docentes e discentes. O resultado desse processo ¢ a elaboragio de
materiais didaticos e novamente se transforma na pratica pedagogica.

A relevancia do processo de recontextualizagdo na produgo e pes-
quisa de politicas de curriculo esta em auxiliar na identificagio das rein-
terpretagdes relacionadas aos processos de circulacio de textos e também
nas ag¢des de diversos grupos sociais em diferentes niveis. Como se trata
de um procedimento em que a recontextualiza¢do é submetida as mais
diversas influéncias, os textos curriculares transformam-se em cada etapa,
podendo levar a um enriquecimento ou empobrecimento do discurso pe-
dagégico. Dessa forma, é importante ressaltar que o curriculo nao é isento
de interesses e diz respeito a um modelo de sociedade.
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No campo de estudos das diferentes ciéncias, podemos encontrar
elementos que auxiliem na compreensdo dos sentidos elencados a Socio-
logia como saber escolar, uma vez que ha disposi¢ao significativa de pro-
dutores de textos curriculares: o governo, o meio académico, as praticas
escolares, o mercado editorial, além dos grupos sociais que atuam e pen-
sam sobre a educagio, regularmente produzindo e reproduzindo os co-
nhecimentos relativos a disciplina.

O curriculo trata de determinada organizacao de saberes a serem
lecionados para um publico escolar especifico, implicando na selegio de
conhecimentos e na recomendacio de algum tipo de media¢ao didatica.
Trata-se, entdo, de tema implicado em tessituras provenientes de produ-
¢ao simbolica e cultural que envolve correlagio de forgas, conflitos e ne-
gociagbes. No caso do ensino médio, o curriculo sempre foi e continua
sendo objeto de contenda entre diferentes projetos sociais e ideologicos,
concorrendo pela apropriacao de parcela do conhecimento socialmente
produzido. A disposicdo curricular que se forja torna-se objeto de dispu-
tas de campo entre os agentes envolvidos. Através dos curriculos indica-
se que tipo de pessoa se quer formar ao final da escolarizagio basica e é
possivel lancar luz sobre os significados e finalidades atribuidas pelos ato-
res envolvidos na recontextualizacdo pedagogica (BERNSTEIN, 1984,
1996) do ensino de Sociologia.

Pesquisas de pés-graduagio na area permeiam facetas diferenciadas
do processo de recontextualizacdo na perspectiva proposta por Basil
Bernstein. Destacam-se as teses de doutorado de Silva (2006), Macaira
(2017) e Souza (2017a), assim como a dissertacao de mestrado de Arnt
(2019).

O trabalho de Silva (20006) delineia os sentidos da configuracdo do
ensino das Ciéncias Sociais/Sociologia no estado do Parana (1970-2002),
tendo como pressuposto a criacao de fronteiras entre o campo cientifico
e o campo da educagio transmitidas e reproduzidas através dos discursos
pedagbgicos predominantes nas reformas educacionais. Com a utilizagdo
de documentos oficiais, de estatisticas e entrevistas de agentes que atua-
ram na constitui¢cao dos cursos superiores de Ciéncias Sociais e da Socio-
logia como disciplina no ensino médio, a pesquisa tragou o movimento
nos campos de contextualizacdo e de recontextualizacdo pedagogica.

341



Dicionidrio do Ensino de Sociologia

Magaira (2017) analisa em sua tese a recontextualizagdo pedagdgica
presente em manuais didaticos. A autora compara os processos de recon-
textualizacdo pedagogica do conhecimento sociolégico nos livros didati-
cos e nos manuais de Ciéncias Economicas e Sociais publicados, respec-
tivamente, no Brasil e na Franca, na primeira década do século XXI.

Souza (2017a) examinou as propostas curriculares dos livros didati-
cos de Sociologia escolhidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) de 2012 e 2015 e os conteudos da disciplina cobrados no Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) de 2009 a 2015, evidenciando tendén-
cias, convergéncias, didlogos ou divergéncias do que se demonstrou nas
sugestoes curriculares dos livros e exame do Enem daqueles presentes nas
politicas curriculares de documentos oficiais, como os Parametros Curri-
culares Nacionais para o Ensino Médio, os Orienta¢oes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+) e as
Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio, identificando os diferen-
tes processos de recontextualizagdo pedagogicas e sentidos do saber es-
colar sociolégico.

Em sua dissertagao de mestrado, Amt (2019) buscou compreender
o processo de recontextualizagdo dos conhecimentos sociolégicos feito
pelos professores da rede estadual do Rio Grande do Sul. Dessa forma, o
estudo recorre aos professores como agentes recontextualizadores privi-
legiados ao transformar os conhecimentos sociolégicos em um processo
pedagodgico.

As discussOes sobre o processo de recontextualizagdo tém sido re-
verberadas nos estudos sobre curriculo e o ensino de Sociologia propro-
cionando espago proficuo para novas pesquisas, levando-se em conta a
centralidade das politicas educacionais contemporaneas em eleger o cur-
riculo como divisa de transformacoes, solucdes e mudancas educacionais.
A partir da aprovacio da Reforma do Ensino Médio (Lein® 13.415/2017)
ampliam-se as possibilidades para a realizacdo de pesquisas critico-anali-
ticas sobre o processo que culminou nio sé na implementagio do cha-
mado “novo ensino médio”, mas que trouxe como arcabougo e sustenta-

culo da lei a aprovag¢do da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no
final de 2018.
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Ainda, podem-se destacar mudangas recentes do atual governo com
relagdo ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), elegendo a or-
ganizacdo de manuais didaticos pelas chamadas areas de conhecimento.
No caso da disciplina de Sociologia, esta inclusa na area de Ciéncias Hu-
manas e Sociais Aplicadas, juntamente com Histéria, Geografia e Filoso-
tia. Aliada a organizagio por competéncias e habilidades propostas na
BNCC do ensino médio, a Sociologia torna-se arena crucial para analisar
e compreender as transformagoes e impactos provindos do discurso da
interdisciplinaridade, transdisciplinaridade, bem como a dilui¢do dos co-
nhecimentos e temas da Sociologia em outras disciplinas.

Nesse sentido, apoiando-se no cenario pos-aprovacao da BNCC, é
importante avaliar a ampla presenga, protagonismo e interesse (nada re-
cente) do setor privado na producdo de materiais didaticos ajustados e
adaptados as novas exigéncias do poder publico. Um campo com possi-
bilidade de analises e pesquisas no processo de recontextualiza¢iao peda-
gbgica é também o dos manuais ndo aprovados pelo PNLD, que ocupam
escasso espaco de debate e desenvolvimento de trabalhos no campo cur-
ricular do ensino de Sociologia.

Por fim, é fundamental o aprofundamento das questdes relaciona-
das ao curriculo em agdo e praticado no “chio da escola”. O que acontece
nos ensinos médios do pafs ainda ¢é objeto de desconhecimento nos estu-
dos sobre a pratica de recontextualizagiao pedagdgica do pais.

*AGNES CRUZ DE SOUZA ¢ doutora em Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual
Paulista (UNESP); professora do Instituto Federal de Sdo Paulo (IFSP), Campus de Boi-
tuva; membro e lider do Grupo de Pesquisa Educagdo, Politica e Sociedade

(GPEPS/IFSP-BTV).
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REFORMAS ROCHA VAZ E FRANCISCO CAMPOS, o ensino de
Sociologia e as:

Vinicius Carvalho Lima

As reformas educacionais Rocha Vaz (Decreto n® 16.782-A, de
13 de janeiro de 1925) e Francisco Campos (Decreto n® 19.890,
de 18 de abril de 1931) objetivaram ordenar e reformar a educagao naci-
onal, com especial foco no ensino secundario, impactando diretamente
no ensino da Sociologia Escolar.

As propostas de inclusio da Sociologia como disciplina nos sistemas
educacionais brasileiros datam do final do século XIX. No entanto, so-
mente em 1925, com a Reforma Rocha Vaz, temos uma lei nacional que
efetivamente foi capaz de introduzir a Sociologia de forma consistente no
curriculo escolar. Nesse mesmo ano também ¢ introduzida no curriculo
do Colégio Pedro II. Na Reforma Francisco Campos de 1931, permanece
no curriculo, nos cursos complementares.

A Reforma Rocha Vaz, editada no governo de Artur da Silva Ber-
nardes (1922-1920), foi a primeira a tentar ampliar a abrangéncia da edu-
cagdo brasileira, tendo como foco a ampliacdo do atendimento do ensino
secundario publico. Institui, por exemplo, o Departamento Nacional do
Ensino, 6rgio precursor do Ministério da Educagdo. O objetivo da re-
forma foi fazer a transi¢ao entre uma educagio preparatoria para o ensino
superior (de um nimero reduzido de discentes) rumo a uma estrutura
organizacional que permitisse o atendimento a um numero significativo
de estudantes (ROMANELLI, 2005). Foi a ultima a afetar o ensino se-
cundario na Primeira Repuiblica. Suas marcas foram, além da criacdo da
disciplina de Educagao Moral e Civica, a efetivagao da Sociologia no cur-
riculo escolar. A intengdo primeira da reforma foi realgar o aspecto for-
mativo do ensino secundario, o que foi neutralizado por um conjunto de
medidas tomadas pelo Congresso Nacional. Consequentemente, a re-
forma nio foi totalmente aplicada e seu efeito mais forte foi a tentativa
de conexio da educa¢io/ensino/espaco escolar as diretrizes da gestao de
Artur da Silva Bernardes(1922-1926). Uma das tentativas de corrigir essas
distor¢des da Reforma foi o Decreto n® 18.564/1929, que modificou a
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seriacdo do ensino secundario e instituiu o “Curso Complementar’™!, vi-
sando a adaptagdo do ensino recebido na escola secundaria com algum
tipo de “funcio social” pratica (ROMANELLI, 2005). Nesse “Curso
Complementar” a disciplina de Sociologia foi inserida e efetivamente apli-
cada.

No entanto, a principio, a disciplina aparece apenas como indica¢ao
no curticulo oficial, sem orientacSes efetivas de conteudos a ensinar, isso
porque havia naquele momento auséncia de pressupostos tedrico-meto-
dolégicos em uma disciplina escolar recente em estabelecer suas frontei-
ras e seus conteidos. Essa lacuna é preenchida somente em 1926 pelo
Colégio Pedro I, que possuira a figura do professor catedratico efetivo,
responsavel pela elaboragio do curriculo da disciplina da publica¢do do
decreto, constituindo o primeiro curriculo da disciplina (SOARES, 2015).

A Reforma Francisco Campos, editada no primeiro governo Vargas
(1930-1934), por sua vez, tentara organizar o sistema educacional brasi-
leiro através de uma base/cutticulo comum. Isso porque, até entio, o
campo educacional tinha como base de sua organizagio as diretrizes es-
taduais, sem ligagdo a um sistema central. No entanto, apesar da disposi-
¢ao em formular essas estratégias, a participacao do governo central con-
centrava-se na fiscalizagdo, inspecdo e avaliagao dos curriculos escolares:
se estavam ou nio em concordancia com o curriculo do Colégio Pedro
II. A reforma estruturou o ensino basico em todo o territério nacional.
As modificacGes curriculares propostas inicialmente em 1931 visaram o
ensino secundario ao estabelecerem o curriculo seriado. Outro objetivo
diz respeito ao estimulo ao uso dessa etapa de ensino como preparat6rio
para o ensino superior, o que nio conferia especificidade prépria ao en-
sino secundario. A reforma teve como objetivo principal consolidar a se-
parac¢ao do secundario em dois ciclos: fundamental e complementar, além E

31 “O curso complementar ¢é obrigatério para os candidatos a matricula em determinados
institutos de ensino superior, sera feito em dois anos de estudo intensivo, com exercicios
e trabalhos praticos individuais e compreendera as seguintes matérias: Alemio ou Inglés,
Latim, Literatura, Geografia, Geofisica e Cosmografia, Hist6ria da Civilizagao, Matema-
tica, Fisica, Quimica, Hist6ria Natural, Biologia Geral, Higiene, Psicologia e LLégica, Soci-
ologia, Nogbes de Economia e Estatistica, Histéria da Filosofia e Desenho” (BRASIL,
1931, grifo nosso).
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de exigir habilitacbes em ambos para futura entrada no ensino supetior
(DALLABRIDA, 2009).

Os programas do ensino secundario, bem como as instrugdes sobre
os métodos de ensino, eram expedidos pelo ministério e revistos, de trés
em trés anos, por uma comissao designada a qual deviam ser submetidas
as propostas elaboradas pela Congregacio do Colégio Pedro II, bem
como os resultados de inquéritos realizados pelo Departamento Nacional
do Ensino entre os professores dos estabelecimentos equiparados e sob
o regime de inspegio.

Partindo dessa visao geral sobre as Reformas Vaz e Campos, pode-
mos dizer que a presenca da Sociologia no curticulo, apesar de garantida
na reforma e durante a década 1930, esteve restrita — a0 menos nNo cutti-
culo oficial — aos cursos complementares, afastada da formagao geral dos
estudantes. A disciplina, de acordo com a reforma, esteve presente no 2°
ano de todos os cursos do ciclo complementar (Juridico, Medicina, Far-
macia, Odontologia, Engenharia e Arquitetura).

A presenca da disciplina no curriculo representava também um du-
plo movimento: de um lado, esforco na tentativa de construir e fomentar
um novo ambiente intelectual diferente daquele marcado pelo bachare-
lismo, pelo pensamento formal, pela cultura geral e vaga; no entanto, de
outro, pouco se avanga na interpreta¢ao e discussio dos fendmenos soci-
ais e de propostas de intervengio na realidade (LIMA, 2018).

Em outras palavras, o espago ocupado pela disciplina foi reduzido’?,
o que afetou, inclusive, as interpretagdes sobre os sentidos assumidos por
ela. Cabe lembrar que a Reforma Campos determinou que os programas
de ensino secundario, bem como as instrucdes sobre os métodos de en-
sino, fossem expedidos pelo Ministério da Educagdo e Satde Publica: o

32 Estimamos que a Sociologia foi efetivamente aplicada durante trés ou quatro anos so-
mente para aqueles que permaneciam na escola, por meio da escolha por um curso com-
plementar. Ja que o curriculo é publicado em 1931 e a Reforma entra em vigor apds sua
regulamentagio, em 1932 (Decreto n® 21.241-1932), levando em considerag¢do que o ciclo
fundamental tem duragio de quatro anos, o estudante sé teria contato com a disciplina no
6° ano do secundario. Além disso, o curriculo da disciplina sé foi oficialmente reformado
e regulamentado pelo Colégio Pedro IT em 1939. Essa situagdo s6 modifica para os in-
gressantes posteriores a 1931, que continuaram no curriculo Rocha Vaz. Mesmo assim, o
periodo de permanéncia da Sociologia na escola mantém-se fragmentado.
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curriculo de Sociologia, como nido poderia ser diferente, foi reformado
nessa direcao.

Em suma, com as reformas supracitadas a disciplina teve de lidar
com variados dilemas ao longo da década de 1930, embora estivesse pre-
sente na escola e no curriculo. A presenca da disciplina estd inserida no
carater excludente das Reformas Vaz e Campos, que tinham como base
uma concepeao oligarquica de educacio e sua parca expansao pelo terri-
t6rio nacional. Sendo assim, a disciplina assume, a0 mesmo tempo, o pa-
pel de controle dos interesses conservadores nos costumes, a medida que
ajudava a normatizar a conduta estudantl (a0 menos o seu curriculo
aponta para isso); a0 passo que remetia oficialmente a uma tentativa de
alinhamento 2 busca da “modernidade nacional”, a luta contra o “atraso”
da nagéo, tocando em temas que deveriam ser discutidos (LIMA, 2018).

Embora existam trabalhos de referéncia sobre as Reformas Vaz e
Campos (DALLABRIDA, 2009; ARBOLEYA, 2017; BOMENY, 2003),
os sentidos assumidos pela disciplina de Sociologia no periodo pré-1950
ainda precisam ser amplamente estudados. Sabemos, por exemplo, que a
concepc¢ao curricular exposta na Reforma Francisco Campos foi dura-
mente criticada pelo professor catedratico da disciplina no Colégio Pedro
II: Carlos Miguel Delgado de Carvalho (1884-1980) (BRITO, 2012). A
partir do seu engajamento na constru¢ao de uma nova visio educacional,
sintetizada no manifesto dos pioneiros, Carvalho modificara sua concep-
¢do acerca da formulagdo do curriculo escolar da disciplina, o que abriria
brechas para a consolidagio de outras visGes sobre a disciplina, interrom-
pidas com sua retirada do curriculo pela Reforma Capanema, em 1942,
mas retomadas da luta pelo seu retorno a partir da década de 1980.

Salientamos que existem diversas pesquisas que partem das refor-
mas, problematizando-as para discutir a histéria do ensino de Sociologia.
Acreditamos que pode ser relevante levantar a hipétese posta em outros
trabalhos de que o discurso de retorno da Sociologia na década e 1990 e
2000 foi um discurso pautado nessa histéria institucional de uma disci-
plina que ja havia existido no curriculo, por isso, a importancia do resgate
das reformas para afirmar essa posiciao politica de resgate da memoria.
Propomos, por fim, como uma agenda de pesquisa para além dos sentidos
ap6s os anos 1950, pensar a relagdo entre o impacto da Sociologia inst-
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tucionalizada a partir das reformas nas institui¢Ges escolares. Pouco ¢é sa-
bido a respeito dos arquivos escolares. Ha estudos variados sobre os ma-
nuais escolares de Sociologia e suas disputas, mas ainda pouco sobre o
“chio da escola”. Acreditamos que visitas com vistas a realizacdo de pes-
quisa nos arquivos escolares pode nos mostrar que impacto tais reformas
tiveram na pratica.

*VINICIUS CARVALHO LIMA ¢ doutor em Sociologia pela Universidade Estadual
de Campinas (UNICAMP); professor de Sociologia do quadro permanente do Instituto
Federal do Rio de Janeiro (IFRJ).
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REINTRODUCAO DA DISCIPLINA NO ENSINO MEDIO, o
ensino de Sociologia e a:

Gustavo Cravo de Azevedo™

) : m 2008, a Lei n® 11.684/2008 (BRASIL, 2008) implementou a
A _4Sociologia como disciplina obrigatoria no ensino médio em

todo o territorio nacional. Porém, entre 1984 e 2007 a disciplina ja havia
retornado a todos os estados do pafs — incluso o Distrito Federal — por
meio de iniciativas estaduais. Dessa forma, este verbete trata da reintro-
ducio da Sociologia nos curriculos estaduais antes de 2008. O termo
“reintroducdo” ¢ utilizado ao invés de “introducao” porque a Sociologia
ja esteve no curriculo do ensino médio entre os anos 1925-1942. Dessa
forma, trata-se de um retorno. Importante dizer também que se manteve
a nomenclatura Sociologia para o componente curricular ja que, tratando-
se de um retorno e nio de uma implementagdo, permaneceu 0 mesmo
nome.

A Lei n° 7.044/1982 (BRASIL, 1982), ao estabelecer que os cutti-
culos de 1° e 2° graus teriam um nuicleo comum obrigatério para todo o
territério nacional e também uma parte diversificada com o objetivo de
atender peculiaridades locais, e ao revogar o carater profissionalizante
obrigatério do 2° grau vigente no pafs desde a Lei n® 5.692/1971 (BRA-
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SIL, 1971), abriu espago para o retorno das disciplinas Sociologia e Filo-
sofia aos estados brasileiros. O movimento pelo retorno das duas disci-
plinas ocorria em contextos estaduais até o langamento da Lei de Diretri-
zes e Bases (LDB) em 1996 (BRASIL, 1996). Aps esse momento, a mo-
bilizagao ganhou também contorno nacional através da apresentagdao do
Projeto de Lei (PL) n® 3178/1997 (BRASIL, 1997) pelo deputado Padre
Roque Zimmermmann (Partido dos Trabalhadores), em paralelo as lutas
estaduais. Esse PL consegue ser aprovado nas duas casas do Congresso
Nacional e, em 2001, o presidente em exercicio, Fernando Henrique Car-
doso (Partido da Social Democracia Brasileira), veta o projeto alegando
que a aprovagido acarretaria 6nus para os estados, dentre outros motivos
expostos. Esse veto ocorreu em esfera federal, porém, nio foi o unico.
Os governadores em exercicio do Espirito Santo, Rio Grande do Norte
e Sao Paulo também vetaram os respectivos projetos de lei estaduais, am-
bos no ano de 2001. Podemos observar a cronologia de retorno da Soci-
ologia a0 ensino médio no quadro abaixo, que marca o ano introdutério
em ambito estadual, ainda que de maneira fragil, como em Sao Paulo:

Quadro 1 — Sintese da reintroducdo da Sociologia no ensino médio por estado
entre os anos de 1984-2007 (Brasil).

Estado Retorno Documento ou Lei

Sio Paulo 1984 Resolugio n® 236/83 da SEE/SP
Distrito Federal 1986 Reforma curricular estadual

Pari 1986 Reforma curricular estadual

Acre 1988 Matriz curricular estadual
Tocantins 1988 Matriz curricular estadual

Parand 1989 Matriz curricular estadual

Rio de Janeiro 1989 Constitui¢io Estadual

Minas Gerais 1989 Constitui¢io Estadual

Rio Grande do Sul 1989 Constitui¢io Estadual

Mato Grosso 1997 Matriz curricular estadual

Santa Catarina 1998 Art. 41 Lei Complementar n® 170/98
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Sergipe 1998 Matriz curricular estadual

Bahia 1998 Matriz curricular estadual

Goias 1998 Artigo 52 Lei Compl. Estadual n® 26/98
Mato Grosso do Sul 1999 Projeto de reforma do ensino medio estadual
Amazonas 1999 Informagio obtida com professor da UFAM
Rondonia 2000 Resolugio Estadual n® 102/2000
Pernambuco 2001 Lei 12.142, de 20 de dezembro de 2001
Alagoas 2001 Reforma da Matriz Curricular Estadual
Espirito Santo 2001 Lei estadual n°® 6.649 de 2001

Piauf 2002 Lei estadual n° 5.253 de 2002

Amapa 2002 Resolugio estadual n® 83 de 2002

Roraima 2002 Concurso publico em 2002

Ceara 2003 Concurso publico em 2003

Maranhio 2004 Lei estadual n® 8.150 de 2004

Rio Grande do Norte 2005 Concurso publico em 2005

Paraiba 2007 Resolugio Estadual n® 277/2007

Fonte: Realizado pelo autor a pattir de Azevedo (2014).

A dissertacdo Sociologia no ensino médio: uma trajetdria politico-institucional
(1982-2008), de Gustavo Cravo, de carater fundamentalmente empirico,
teve foco nos marcos politicos e/ou pedagdgicos oficiais. Cabe destacar
que o texto citado apresenta que o retorno da Sociologia ao ensino médio
em ambito de Congresso Nacional foi interpretado como uma demanda
da sociedade naquele momento, € ndo como um projeto partidario. A
dissertagdo nio teve como escopo averiguar se a Sociologia de fato esteve
presente nas escolas antes ou depois do ano apontado como de retorno
em cada estado e também ndo buscou saber se o que se chamava por
Sociologia nos estados se baseava em autores e/ou temas das Ciéncias
Sociais. Diversos pesquisadores da area ensino de Sociologia, ao pesquisar
manuais didaticos e/ou demais documentos histéricos, ddo conta de ex-
plorar com maior detalhamento e qualidade informagSes para além dos
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marcos politicos e/ou pedagdgicos oficiais. Os trabalhos de Simone
Meucci, Cristiano das Neves Bodart, Marcelo Cigales e Alexandre Fraga
sdo bastante conhecidos no tema.

Durante esse periodo, fica nitida a importancia de afirmar a presenca
da Sociologia no ensino médio como um instrumento de reforgar a cida-
dania, tema que foi tratado por diversos autores da area ensino de Socio-
logia em diferentes momentos. Destaco dois autores desse debate: Beatriz
Gesteira e Luiz Fernando Nunes Moraes.

Beatriz Gesteira (2016) afirma que as justificativas, defesas e formu-
lagoes dos deputados sobre a introducio da Sociologia na educagio basica
giram em torno de significados que ajudam a compreender o que se en-
tende por formagido para a cidadania. Segundo o exposto, aparece tanto
como o conhecimento e exercicio dos direitos e deveres quanto como
inser¢dao na vida politica, no sentido de participa¢do ativa e na modifica-
¢ao da propria realidade. Essas habilidades seriam fruto do conhecimento
sobre a realidade e desenvolvimento de um senso critico.

Luiz Fernando Nunes Moraes (2009) explora em sua dissertacao, Da
Sociologia cidada a cidadania socioldgica: as tensies e disputas na construgao dos sig-
nificados de cidadania e do ensino de Sociologia, a tensdo criada no campo soci-
olégico a partir da suposta relagdo direta entre conhecimentos de Socio-
logia e o exercicio da cidadania. Para o autor, a interpretacdo do texto da
LDB criou a possibilidade de estabelecer o objetivo do ensino de Socio-
logia enquanto disciplina instrumental para resolver um problema social.
O problema da cidadania passa ser considerado um problema social e ndo
um problema sociolégico. Ele explica que a confusao esta em embaralhar
objetivos gerais da educagdo previstos na LDB — como a formagao para
a cidadania — com os objetivos especificos das disciplinas. Dentro da
construcdo de uma disciplina especifica no ensino médio, a cidadania deve
ser N0 MAXimo um tema e, como outros temas, fazer uso do olhar socio-
l6gico a partir de metodologias, teorias e conceitos. B diferente de tomar
a cidadania como um objetivo a ser alcangado.

Sobre o retorno da Sociologia ao ensino médio nos estados brasilei-
ros em momento anterior a lei federal de 2008, cabe afirmar que houve
grande diversidade na maneira como a disciplina retornou a cada um dos
estados brasileiros e que ainda ha bastante espa¢o para pesquisas que bus-
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quem contribuir com as lacunas de informagdes existentes, sobretudo so-
bre os atores que se mobilizaram e possibilitaram o retorno estadual da
Sociologia no ensino médio.

Das 27 unidades da federagio, foi possivel averiguar que a Sociolo-
gia retornou dos seguintes modos: a) em 13 estados e em Brasilia via de-
cisOes da burocracia oficial educacional com mudancas na matriz curticu-
lar estadual ou com o langamento de pareceres e¢/ou resolugdes; b) em
seis estados via lei aprovada nas respectivas Assembleias Legislativas; c)
em trés estados a disciplina garantiu espago através de texto constitucional
estadual; d) em trés estados a partir do lancamento de edital de concurso
publico para professores da disciplina; e €) por meio de entrevista, caso
do estado do Amazonas. Descrevendo a mobilizagao pelo retorno da dis-
ciplina, destaco o capitulo de livro de Sérgio Mattos (2015) sobre a im-
plantacido da Sociologia pela via legislativa; a entrevista com Anita Hand-
tas publicada na Revista Café com Sociologia em 2017 no qual, dentre outros
temas, a pesquisadora traz apontamentos de diferencas na militancia no
entorno da disciplina nos anos 1980, 1990 e 2000; e o artigo de Bodart,
Tavares e Azevedo (2018), que evidencia a relagdo entre a oferta de cursos
de Ciéncias Sociais nos estados e a militancia desses cursos para a reintro-
dugio da Sociologia no curriculo dos estados brasileiros.

A reintrodugdo do componente curricular Sociologia nos estados
abre caminho para pensarmos em critérios relacionados a qualidade da
oferta da disciplina. F necessario pensar e produzir dados sobre quem sio
os professores em sala de aula, sobre livros didaticos, sobre diferentes
perspectivas para formagio da juventude, sobre a licenciatura em Ciéncias
Sociais, sobre a cooperagdo entre os estados e a Unido na oferta do ensino
médio. Em entrevista para a Revista Café com Sociologia (2013, p. 88), Simone
Meucci afirma “No que tange aos estudos da histéria do ensino da Soci-
ologia, eu acredito que um dos grandes desafios sera compreender as di-
versas experiéncias de ensino da Sociologia ao longo do século XX no
Brasil”. Compreender os marcos politicos e/ou pedagdgicos oficiais do
retorno da Sociologia ao ensino médio é uma contribuigio no desafio de
construir um quadro mais completo de como se ensinou Sociologia no
século XX e no inicio do século XXI.
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*GUSTAVO CRAVO DE AZEVEDO ¢ doutorando no Programa de Ciéncias Sociais
da PUC-Rio; Pesquisador do Laboratério de Ensino de Sociologia Florestan Fernandes
(LabES/UFRY)).
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RELIGIAO, o ensino de Sociologia e a:

Andréa Licia da Silva de Paiva™

A religidlo é um fendmeno existente em todas as sociedades.
Trata-se de um conceito complexo e abrangente que proporci-
ona um conjunto diverso de produgdo nos estudos cientificos. Nas Cién-
cias Sociais ha contribui¢cdes de grande relevancia nas trés areas discipli-
nares (Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica) que dialogam com a
Teologia, Filosofia, Hist6ria, Linguistica, Psicologia, Economia e com ou-
tros campos do saber cientifico. Os cientistas sociais também vém se uti-
lizando de diferentes métodos para analisar a religido, tais como: etnogra-
tia, observagio participante, entrevistas, iconografia, estudo de caso, ana-
lise comparativa e documentais, por exemplo.

Partiremos, inicialmente, de um pressuposto basico de um dos es-
tudiosos, o socidlogo e tedlogo austro-americano Peter Berger (1985, p.
219), ao afirmar que defini¢des ndo podem ser ““verdadeiras’ ou ‘falsas’,
podem apenas ser mais ou menos “teis™. B pensando nessas #tilidades
que buscaremos apontar alguns dados e reflexdes acerca da religido e o
ensino de Sociologia.

Etimologicamente, a palavra “religido” esta relacionada, de forma
geral, ao latim re/igere — que significa “cumprimento consciencioso do de-
ver, respeito a poderes superiores, profunda reflexdo |...] e religare (religar),
que implica em um]...] relacionamento intimo e duradouro com o sobre-
natural” (SILVA, 1986, p. 1058). Essa tltima palavra em latim é descrita
pelo prefixo “re” — que se traduz por “outra vez”, “novamente” — e o
verbo “ligare” — que significa “ligar, vincular”. Mas para além do “que”,
¢ preciso a descricao e andlise de “como” e “por que” as pessoas falam e
buscam a religio.
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Ainda que de maneiras diferentes as condi¢des dadas da existéncia
humana em determinado contexto e cultura, podemos apontar algumas
definicOes sobre a religido (ou as religides): a) espécie de amparo mediante
as davidas e medos que envolvem os individuos a respeito das visées do
mundo; b) formas sociais pelas quais a coletividade expressa seguranca e
confiang¢a em algo, crendo e obtendo forgas; c) conjunto de simbolos e
significados que implicam sentimento de reveréncia ou de temor; d) cren-
¢as e praticas relativas as coisas consideradas “sagradas” em oposicao as
coisas classificadas como “profanas”; €) adesdao a uma realidade coletiva;
f) sistema simbdlico de comunicagido e de pensamento.

Observa-se que para muitos fiéis, grupos e institui¢oes religiosas, a
religido provoca agbes que justificam o porqué de sua existéncia.  através
da religido que os homens ordenam o mundo segundo alguns principios
centrais: 0 “bem” e o “mal”; criam nog¢bes de espacos e tempos; e sacra-
lizam seres e objetos que vao se constituindo simbolos de algum aconte-
cimento religioso. Berger (1985), por exemplo, definiu a religido como
um dos sistemas de simbolos fundamentais dos individuos em sociedade
em suas percepgoes sobre a realidade da vida cotidiana. O objetivo ou
“utilidades” pelos sujeitos esta em garantir certa ordenagiao do mundo em
que vivem, uma prote¢do contra o medo da desorganizagdo, a anomia.

Enquanto categoria analitica, a religido esta em relagdo, de forma
complementar, comparativa ou por oposi¢ao com os conceitos de cultura,
identidade, crenca, ritual, dogmas, magia, ciéncia, simbolismo, plurali-
dade, diversidade, cura, divindade, sagrado, devogao, tempo, espaco, ide-
ologia, fé, promessas, dadiva, memoria, tradi¢do, modernidade, santidade,
vida, morte, objetos, entre outros, que contribuem para ampliar sua des-
cricdo, perspectivas e desafios analiticos.

A tematica religiosa no ensino de Sociologia é um desafio constante
a educagio. Primeiramente, porque se trata de um conceito vivenciado,
experimentado, compartilhado e construido entre os individuos na inte-
ragdo social. Cada sujeito dispde de consideracbes a respeito de um
campo religioso especifico. Os pressupostos do senso comum, ou se¢ja,
de um conhecimento compartilhado entre os sujeitos quando esvaziados
de reflexdes, podem caminhar para o nio reconhecimento da religidao do
outro (PAIVA, 20162). Esse tipo de a¢do pode apontar para o fenémeno
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da intolerancia religiosa, a exemplo do que ocorre contra as expressoes de
matriz africana (OLIVEIRA, 2018a).

As abordagens sobre o ensino de Sociologia tém alcangado desta-
ques em eventos e publicagbes cientificas. Em grande parte, esses estudos
se centram nos marcos legislativos, nas analises documentais, manuais,
livros, material didatico, formacao de professores, curriculo, experiéncias
e estagios docentes. O retorno da Sociologia ao curriculo do ensino médio
no Brasil, a partir da Lei n°® 11.684, de 2 de junho de 2008, veio reforcar
essas discussoes.

No entanto, evidenciamos ainda poucos trabalhos direcionados a
relacdo entre o ensino de Sociologia e religido. Ha ainda um distancia-
mento de tematicas das Ciéncias Sociais diante da abordagem do ensino
(ECKERT etal., 2017). Isso nao significa dizer auséncia de debates e pro-
ducbes. Em eventos no Brasil de grande visibilidade sobre estudos e re-
flexbes acerca da licenciatura, formacio docente, material didatico, histé-
ria, curriculo, estagios e ensino de Sociologia, tais como o Encontro Na-
cional de Ensino de Sociologia na Educagao Basica (Eneseb); o Encontro
Estadual de Ensino de Sociologia do Rio de Janeiro (ENSOC) e a Asso-
ciacdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS), a tematica apa-
rece em comunicagoes de alguns Grupos de Trabalhos (GTs). Observam-
se debates relacionados a diferentes abordagens: religido e politica, reli-
gido e cultura, religido e economia, religido e juventude, religido e ciéncia,
religido e secularidade, religiao e laicidade, religido e intolerancia, religido
e preconceito racial, religido e género, religiao e identidade, religiao e di-
versidade, religido e escola, religido e festividade, assim como as contro-
vérsias envolvidas nessas relacOes.

O estado da arte sobre a abordagem entre o ensino de Sociologia e
religido parece centrar em duas discussGes que se complementam entre si:
nas tematicas de discussOes étnico-raciais, preconceito, intolerancia reli-
giosa — e no que se refere as areas de estudos das Ciéncias Sociais: a Soci-
ologia da Religido e a Antropologia da Religiao.

Quanto a primeira abordagem: o campo religioso brasileiro contem-
poraneo nos coloca diante de olhares diversos. A partir dos censos do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE) de 2000 e 2010 po-
demos perceber o declinio de religiGes como o catolicismo e a crescente
diversidade de outras expressoes religiosas, configurando pluralidades.
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Isso aponta para um “campo religioso” conflituoso, mas também para
um “campo cultural” de consensos, evidenciando distintas problematicas,
como descreve o sociblogo e tedlogo Pierre Sanchis (2018, p. 185). Algu-
mas dessas questoes apontam para o avan¢o do neopentecostalismo e de
movimentos dos “sem religido”, assim como para o crescimento de ex-
pressoes religiosas fundamentalistas e outras relativas a secularidade, lai-
cidade e intolerancia religiosa (GIUMBELLI, 2014).

Quanto a segunda questdo: dentre alguns autores classicos e con-
temporaneos, poderemos citar Karl Marx, Emile Durkheim, Max Weber,
Marcel Mauss, Georg Simmel, Emerson Giumbelli, Paula Montero, Re-
gina Novaes. Esses autores contribuem, a partir de distintos olhares, para
reflexdes tedricas as pesquisas e praticas educativas na area do ensino de
Sociologia. Seus estudos fornecem densidade analitica e reflexiva sobre a
religido enquanto um fenémeno social, ampliando uma discussao das te-
maticas sobre individuo e sociedade, sagrado e profano, feitigaria, magia
e religido, alienacdo humana, desencantamento do mundo, dadiva, rituais
e simbolismo, conflito, seculariza¢io, espaco publico e juventude.

Para pensar pesquisas sobre a tematica ensino de Sociologia e reli-
gido, alguns pressupostos tedricos e metodoldgicos sio fundamentais.
Apresentaremos algumas propostas: a) trabalhar o conceito de religido
através de uma relacio de oposi¢ao (por exemplo: “o que nio é religiao”).
Esse aspecto visaria constituir reflexdes sobre os significados dados ao
conceito; b) pensar a religido como uma categoria de pensamento social.
Essa agdao permitiria construir perspectivas plurais e o desenvolvimento
de produgao de material (didatico, paradidatico, manuais, videos, ativida-
des e dinamicas de ensino); ¢) discutir a desnaturalizacio e o estranhamento
da religiao no ensino docente. Por ser uma ciéncia, a Sociologia traz como
desafio continuo o debate da reflexio, tedrica e pratica, direcionando para
a investigacdo e a analise diante do conhecimento do senso comum, cons-
truindo e ressignificando experiéncias e nog¢oes a priors.

Debater a relagdo entre o ensino de Sociologia e a religido se torna
de grande relevancia para desafiar o pressuposto de sistemas de “verda-
des” de que religido ndo se discute. Expressa-se também como impor-
tante a mediacdo entre a esfera do sobre-humano e o sobrenatural.
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*ANDREA LUCIA DA SILVA DE PAIVA ¢ doutora em Antropologia pela Universi-
dade Federal do Rio de Janeiro (UFR]J); professora da Universidade Federal Fluminense
(UFF/Campos); coordenou o Programa de Residéncia Pedagdgica/ CAPES — nucleo de
Sociologia; ¢ lider do Grupo de Pesquisa em Memoria e Cultura Motird Nhadereko.

kKoK

RESIDENCIA PEDAGOGICA, o ensino de Sociologia e a:

Jordania de Arasijo Sonza

O Programa de Residéncia Pedagogica (PRP), no formato ins-
tituido pela Portaria n® 38, de 28 de fevereiro de 2018, trata-
se de uma das ag¢oes que compSem a Politica Nacional de Formacao de
Professores, tendo por finalidade “[...] apoiar Instituicoes de Ensino Su-
perior (IES) na implementagio de projetos inovadores que estimulem a
articulagdo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos
em parceria com as redes publicas de educacdo basica” (BRASIL, 2018,
p- 1). Nesse formato, o PRP tem por objetivo aperfeicoar a formacao
pratica dos cursos de licenciatura, estimulando a imersao dos licenciandos
na escola de educacio basica, a partir da segunda metade do curso, cum-
prindo uma carga horaria de 440 horas. A partir de tal proposta, por meio
da imersdo, os licenciandos sao instados a elaborarem diagnésticos das
escolas, além de projetos que fortalecam a relagdo entre teoria e pratica
nas suas areas de conhecimento, bem como a consolidagido da relacio
entre as universidades, as escolas e, de modo mais direto, entre os futuros
professores, em processo de formagao inicial, e os professores das redes
publicas de ensino.

No modelo proposto, também se observa a demanda pela reformu-
lacdo dos estagios supervisionados nos cursos de licenciatura, bem como
a adequacgao dos curriculos e propostas pedagbgicas dos cursos de forma-
¢ao inicial de professores da educagio basica a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), publicada em 2018.

Para compor tal proposta, as IES participaram de um edital publico
nacional lancado pela Coordena¢ido de Aperfeicoamento de Pessoal de
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Nivel Superior (Capes), 6rgdo responsavel pela selecio e acompanha-
mento dos projetos. As IES selecionadas foram apoiadas com a conces-
sao de bolsas nas seguintes modalidades: a) coordenador institucional —
docente da IES responsavel pelo projeto institucional de Residéncia Pe-
dagégica; b) docente orientador — docente da IES responsavel pelo de-
senvolvimento do subprojeto na sua area de conhecimento, que orienta
as atividades dos residentes visando o estabelecimento da relagio entre
teoria e pratica; c) residentes — estudantes matriculados em cursos de li-
cenciatura que tenham cursado no minimo 50% do curso, ou que estejam
cursando a partir do 5° periodo; e d) preceptores — professores das escolas
de educacio basica responsaveis pelo acompanhamento e supervisao dos
residentes na escola-campo.

De acordo com Queiroz e Neves (2019) e Silva e Cruz (2018), a
proposta de um Programa de Residéncia na area da educagio nio ¢ dis-
cussdo nova no Brasil, sendo observada a partir de diferentes nomencla-
turas. Silva e Cruz (2018) destacam que a primeira discussao em torno de
um formato para o Programa surgiu em 2007, inspirada na residéncia mé-
dica. Esta “[...] tratava-se de uma concep¢ao de modalidade ulterior a for-
magcao inicial a qual denominou de Residéncia Educacional” (SILVA;
CRUZ, 2018, p. 230).

As autoras (2018) sinalizam que, embora reapresentados em outros
momentos com mudangas em seus formatos ¢ nomenclaturas (Residéncia
Educacional, Residéncia Pedagogica, Residéncia Docente), os projetos de
lei propostos no Senado Federal nio foram implementados. Porém,
desde os anos 2000 experiéncias isoladas de residéncia no campo da for-
magido de professores vém sendo realizadas em alguns estados, embora
nao tenham sido tomadas como referéncia pela Capes na elabora¢io da
sua proposta de criagao do PRP.

O PRP, enquanto parte de uma Politica Nacional de Formagao de
Professores, nos permite problematizar questdes em torno dos processos
de formagao docente. Tal campo de reflexio vem sendo investigado por
pesquisadores como Marcelo Garcia (1992), Tardif e Lessard (2011),
Noévoa (2019), apenas para citar alguns. Para Marcelo Garcia (1992), a
formacao de professores deve ser concebida como um continuum, que trata
de um processo entre a formacao inicial e a formacao continuada. Para o
autor, “[...] esse principio implica, também, a necessidade de existir uma
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forte interconexdo entre o curriculo da formacio inicial e o curriculo da
formagio permanente dos professores” (GARCIA, 1992, p. 55).

Nesse sentindo, refletir sobre formagao de professores perpassa por
pensar no desenvolvimento profissional destes, o que nos leva a ponderar
sobre a complexidade da profissio docente em suas diversas dimensoes
(tedricas, politicas, culturais, experienciais etc.).

Também ¢é importante sinalizar que a reflexido sobre formagao do-
cente esta ligada a dindmica das politicas educacionais postas pelo Estado,
bem como das condi¢Ses vividas no ambiente onde se produz a pratica
profissional, sendo complicado abordar a tematica da docéncia sepa-
rando-a do lugar no qual ela se produz enquanto profissio.

Pesquisadores que se debrucaram sobre essa questio sinalizam que
algumas dicotomizag¢des, como as normalmente atribuidas aos cursos de
formacdo de professores (teoria-pratica; universidade-escola; ensino-pes-
quisa etc.), além de refletirem um contexto limitado de percepgio acerca
desse processos, potencializam o distanciamento entre a formagdo e o
cotidiano escolar, o que demanda nossa atenciao, uma vez que ha um di-
recionamento para que o profissional da educagio desenvolva uma pos-
tura critica e reflexiva diante da complexidade e diversidade que perpas-
sam o cotidiano escolar e que esta precisa ser fomentada desde nossos
processos de formacao inicial.

Nesse sentido, faz-se necessario que a pratica de ensino seja com-
preendida enquanto um campo de investigagio e que superemos deter-
minadas perspectivas, as quais nao consideram, numa perspectiva relaci-
onal, o papel das universidades, das escolas e dos profissionais docentes
e seu processo permanente de constituigao profissional e identitaria.

Aqui nao podemos desconsiderar o fato de que a educagio nio ape-
nas retrata ou reproduz a sociedade, ela também projeta a sociedade que
desejamos. Nesses termos, e considerando a proposta de mudanca posta
na Politica de Formacdo de Professores, com a criacio do PRP, faz-se
importante problematizar o impacto que a estrutura do Programa pode
gerar nos cursos de licenciatura, bem como analisar como essa imersio
dos residentes nas escolas tem se estabelecido, de modo que isso também
nao acabe por contribuir com a precarizagiao do trabalho docente, ja em

curso.
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Assim, a0 nos debrugarmos sobre a reflexdo em torno do PRP, pen-
sando sobre o ensino de Sociologia, somos levados a considerar algumas
questdes quanto ao histérico intermitente da disciplina no pafs, bem
como sobre o desenho curricular dos cursos de licenciatura e o lugar que
as discussoes pedagogicas, especialmente os estigios curriculares, tém
ocupado em nossas instituicdes (MORAES, 2003; COSTA, 2015). Por-
tanto, além de considerarmos o lugar que a disciplina passa a ocupar nos
curriculos da educagao basica com a BNCC (2019) e a Reforma do En-
sino Médio, ocorrida no ano 2017, faz-se importante problematizarmos
o modo pelo qual estio desenhados os curriculos de nossos cursos de
licenciatura, buscando analisar ndo apenas a relagio entre teoria e pratica,
e 0s processos que envolvem a relagdo entre universidade e espagos es-
colares, mas atribuir centralidade a atuagdo profissional dos professores,
estes ultimos pensados enquanto uma categoria relacional, além da im-
portancia de fomentar o desenvolvimento de pesquisas na area de ensino
de Ciéncias Sociais.

Se, no caso das Ciéncias Sociais, tivemos um movimento, por parte
dos cursos de formacio de professores, no sentido de criagdo de novos
cursos de licenciatura, bem como uma demanda por repensar a organiza-
¢ao curricular destes com o retorno da obrigatoriedade do ensino de So-
ciologia no ensino médio a partir da Lei n® 11.684/2008 (COSTA, 2015),
a implementagido da BNCC nos levara novamente a pensar como organi-
zar nossos cursos considerando a atuacio profissional de nossos profes-
sores. Nesse cenario, o PRP também se coloca enquanto uma politica que
demandara por novas reflexées em torno de seus impactos nos cursos de
formacio de professores, uma vez que, como a propria proposta foi de-
senhada pela Capes, o Programa tem como um de seus objetivos a indu-
¢ao da “[...] reformulacio do estagio supervisionado nos cursos de licen-
ciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagogica” (BRASIL,
2018. p. 1). Isso nos levara a problematizar o lugar que nossos estagios
supervisionados tém ocupado nos processos de formagao docente na area
das Ciéncias Sociais, uma vez que as mudancas observadas no campo da
Educacio no pais ndo parecem parar em tais reformulacGes, tendo em
vista a recente proposta de implementacdo de uma Base Nacional Co-
mum Curricular também para os cursos de formagio de professores da
educacio basica.

360



Diciondrio do Ensino de Sociologia

Considerando tratar-se de um debate recente, a implementa¢iao do
PRP demanda pela elaboracio de um conjunto de reflexdes, apresen-
tando-se como um campo proficuo para analises que considerem: os de-
safios postos para sua efetiva¢ao; como minimizar o distanciamento entre
a formagdo dos residentes e o cotidiano escolar; como aproximar a for-
magao tedrica e pedagogica nos cursos de licenciatura; que profissional
queremos formar; como suscitar uma postura investigativa entre os resi-
dentes, preceptores e estudantes da educagdo basica; quais as demandas
apresentadas no cotidiano escolar para as Ciéncias Sociais; o impacto do
PRP na formagio docente; que perspectiva de Sociologia Escolar esta
sendo apresentada aos futuros professores, entre outras questoes.

*JORDANIA DE ARAUJO SOUZA ¢ doutora em Antropologia pela Universidade Fe-
deral de Pernambuco (UFPE); professora do Centro de Educacio da Universidade Fede-
ral de Alagoas (UFAL); coordenou o Programa de Residéncia Pedagégica/ CAPES — Nu-
cleo de Sociologia (UFAL).

kKoK

REVISTA SOCIOLOGIA: DIDATICA E CIENTIFICA, o en-
sino de Sociologia e a:

Roberta dos Reis Neuhold*

Primeiro e, por longo tempo, mais duradouro periédico das Ci-
éncias Sociais no Brasil, a revista Sociologia consagrou-se como
veiculo de difusao de teorias e pesquisas da area. Em suas origens, porém,
a revista esteve centrada na conformagao da Sociologia em disciplina es-
colar, o que lhe confere um valor impar para analisar questSes associadas
ao ensino e aprendizagem das Ciéncias Sociais nas escolas normais e se-
cundarias, sobretudo entre as décadas de 1930 e 1940. Este verbete de-
tém-se justamente nessa fase didatica da revista, dado o seu rico e pouco
explorado acervo de textos.

Com um volume anual, dividido em quatro nimeros publicados tri-
mestral e regularmente até 1966, a revista foi registrada em cartério por
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Romano Antenor Barreto (1891-1982) em 1939, sob a denominacio Soc-
ologia: revista diddtica e cientifica. Depois de sucessivas crises financeiras cuja
saida fol encontrada em 1947 com a incoporacido da revista, até entdo
independente, a Escola Livre de Sociologia e Politica (ESP), esta manteve
o subtitulo original por alguns nimeros, mas com o acréscimo da sua
nova filiacdo: Sociologia: revista diddtica e cientifica, drgao da Escola Livre de So-
ciologia e Politica. Romano Antenor Barreto e Emilio Willems (1905-1997)
responderam, juntos, pela direcio do periddico desde o seu langamento
até o primeiro numero de 1948. Dali até meados de 1950, Willems e Oracy
Nogueira (1917-1996) dirigiram-no. Com a saida de Willems, o subtitulo
“revista didatica e cientifica” foi suplantado e o periédico recebeu a de-
signacdo Sociologia: revista dedicada a teoria ¢ pesquisa nas Ciéncias Sociais. A
direcdo da revista foi assumida por Oracy Nogueira e Donald Pierson
(1900-1995). Cyro Berlinck (c. 1900-1974) passou a figurar como respon-
savel por ela a partir de 1949.

Aspecto silenciado na histéria do pensamento sociologico brasileiro
e pouco explorado, contemporaneamente, nos estudos sobre o ensino de
Sociologia, a preocupacdo com a didatica das Ciéncias Sociais esteve no
cerne da formagao do periédico. Definida por seus fundadores como re-
vista e compéndio a0 mesmo tempo, Sociologia fol originalmente conce-
bida como uma publicagio destinada a docentes e estudantes das escolas
normais, do ensino secundario e superior. Nos seus nimeros iniciais,
mostrava especial interesse por aqueles estudantes, anunciando a intencao
de lhes fornecer subsidios para o estudo daquela nova disciplina nos pro-
gramas das escolas normais e no curso complementar do ensino secun-
dario. O objetivo era levar a Sociologia a quem quisesse conhecé-la, ndo
apenas em um formato mais flexivel que o do livro, como também em
uma inédita produgio colaborativa com professores do ensino secunda-
rio, normal e superior. Esperava-se, assim, promover a interlocugio com
estudantes e professores e a discussiao de assuntos presentes nos progra-
mas de ensino das escolas normais e do ensino secundario, tendo como
foco a pesquisa empfrica.

Essa proposta de Sociologia relacionava-se estreitamente a trajetoria
académica e profissional de seus fundadores. Quando da sua criacio, Ro-
mano Barreto — o idealizador da revista — lecionava no Colégio Universi-
tario anexo a Faculdade de Direito da Universidade de Sdo Paulo (USP).
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Era professor efetivo de Sociologia do curso complementar do ensino
secundario, destinado aos candidatos a Faculdade de Direito e a secdo de
Filosofia, Ciéncias Sociais e Politicas, Geografia e Historia da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras. Emilio Willems, por seu turno, ministrava
aulas no ensino secundario e na escola normal, oficio ao qual se dedicou
entre 1931, quando chegou da Alemanha ao Brasil, até 1941, quando foi
nomeado professor de Antropologia da USP. Willems dividia suas ativi-
dades no ensino superior como assistente no Instituto de Educa¢io com
o magistério no Liceu Nacional Rio Branco, escola particular de Sao
Paulo. Esteve, entdo, envolvido com estudos na area da Sociologia da
Educagio. O magistério no ensino secundario e normal explicitou para
ambos os desafios de lecionar Sociologia e, talvez, tenha despertado entre
eles o interesse em experimentar e difundir suas experiéncias didaticas.
Nas palavras de Willems (1940, p. 83), “[...] inegavelmente, a Sociologia
como sendo a ciéncia mais complexa de todas quantas se ensinam nos
cursos profissionais e complementares, coloca os professores diante de
problemas didaticos de dificil solugao”.

A atuagdo de Emilio Willems, que transitava entre a USP e a ESP,
foi marcante na primeira fase da revista. De certa forma, Willems conse-
guiu conferir um carater “ecuménico” ao periédico (JACKSON, 2004, p.
263-264), acolhendo publica¢bes de cientistas sociais de ambas as insti-
tuigcbes paulistas, as quais, com projetos distintos, dedicavam-se a0 ensino
e pesquisa em Ciéncias Sociais. Com efeito, quase 85% dos autores que
publicaram mais de um trabalho em Sociologia, entre 1939 e 1950, atua-
vam em instituicoes do estado de Sao Paulo, com destaque para a ESP e
a USP que respondiam, juntas, por 806% da produciao paulista
(NEUHOLD, 2014, p. 192). Nesse mesmo periodo, apesar de os profes-
sores e pesquisadores ligados as Institui¢oes do Ensino Superior respon-
derem por 81,4% do total de trabalhos publicados em Sociologia, 11,3%
dos textos eram de autoria de professores do ensino primario, secundario
e escolas normais NEUHOLD, 2014, p. 198).

Se a vocacio didatica foi central na criacio de Sociologia e nos seus
primeiros nimeros, niao tardou a perder o vigor inicial, ainda que tenha
persistido com a insignia “didatica e cientifica” até a partida de Willems
em 1950. De fato, os quatro nimeros langados em 1939 foram compostos
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pelos contetdos e programas das escolas normais e dos cursos comple-
mentares do ensino secundario ministrados no Colégio Universitario da
Universidade de Sdo Paulo. Trouxeram ainda artigos sobre socilogos e
suas teorias, quase todos com manifesta preocupagao didatica. O carater
didatico do periédico seria reforgado por um suplemento, para o qual os
professores eram convidados, no segundo nimero, a enviar colaboragoes.
No terceiro nimero, o “Suplemento” foi a piblico, com uma carta de
apresentacdo e um novo pedido para o envio de colabora¢oes. Em 1940,
os sumarios dos dois primeiros nimeros de Sociologia iniciavam com a ins-
cricdo: “Subsidios para o estudo da Sociologia nas escolas normais, Colé-
gio Universitario e cursos complementares”. Em seguida, eram listados
os artigos, tendo todos os textos nota de rodapé indicando a qual ponto
dos programas oficiais das escolas normais e do Colégio Universitario se
relacionavam. Os artigos abordavam tanto conceitos das Ciéncias Sociais
(como sociedade, grupo social, controle social, estrutura social etc.)
quanto buscavam contextualizar e delimitar o escopo de atuagido da Soci-
ologia, tratando, por exemplo, da especificidade dos seus objetos e teorias
e da histéria da disciplina. Em 1940, o periédico trouxe um trabalho co-
letivo de alunos de escola normal do interior paulista. A partir do terceiro
numero de Sociologia, de 1940, o sumario deixou de conter a inscri¢io
“Subsidios para o estudo da Sociologia nas escolas normais, Colégio Uni-
versitario e cursos complementares” e os planos e programas nao foram
mais publicados regularmente, havendo apenas mais uma ocorréncia em
1943, com os “Programas de Sociologia”, de José Querino Ribeiro (1907-
1990). No primeiro numero de 1942, a “Secao didatica” estava extinta.
Embora os assuntos pertinentes ao ensino de Sociologia tenham sido re-
tomados esporadicamente nos volumes posteriores, voltaram a ter desta-
que em 1949 com os cinco artigos reunidos sob o titulo “Symposium so-
bre ensino de Sociologia e Etnologia”, nos quais Antonio Candido (1918-
1917), Luiz de Aguiar Costa Pinto (1920-2002), José Arthur Rios (1901-
1985), Donald Pierson e Octavio da Costa Eduardo (1919-) discutiam as
possibilidades e dificuldades envoltas no ensino de Sociologia e etnologia,
nas escolas normais, no ensino secundario e superior. Esse foi o ato final
dos esforcos daquela revista para manter sua vocagao original e constituir-
se como espaco de reflexdo sobre o ensino de Sociologia.
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Foram reiteradas as tentativas dos diretores de Sociologia, no seu pri-
meiro ano de existéncia, para conseguir o apoio de estudantes e profes-
sores. Além das chamadas, na propria revista, para remeterem trabalhos,
programas, relatérios, aulas, trabalhos de alunos e outros materiais que
explicitassem suas experiéncias didaticas, foram abertos concursos de
pesquisas e secdao de perguntas e respostas. Os diretores também explici-
taram continuamente a intenc¢ao de tornar o periddico “[...] um centro de
convergéncia das atividades escolares no que diz respeito a Sociologia,
razao por que destinara parte de suas paginas as publicagdes de trabalhos
dos estudantes da matéria” (SOCIOLOGIA, 1939, p. 6). Apesar das ten-
tativas para angariar apoio, foi, segundo Willems (1987, p. 119): “[...] su-
mamente dificil conseguir colaboragao”.

O periédico nasceu, portanto, com o propésito de difundir conhe-
cimentos sociolégicos e, sobretudo, criar um espago colaborativo de troca
de experiéncias didaticas relacionadas ao ensino da Sociologia, a qual se
estabelecia como disciplina escolar e académica. Todavia, ndo recebeu
participagdes constantes e suficientes de professores e estudantes do en-
sino secundario e das escolas normais como planejado originalmente,
tendo conquistado apoio de antropélogos e sociélogos que lecionavam
no ensino superior e que acabaram imprimindo-lhe caracteristicas associ-
adas mais a divulgacio cientifica e a0 meio académico do que propria-
mente a didatica da Sociologia no ambito escolar. De qualquer modo, os
primeiros nimeros da revista formam um singular acervo de planos e
programas de ensino pouco explorado nos estudos sobre o ensino de So-
ciologia, esses basicamente se atendo ao “Symposium sobre Ensino de
Sociologia e Etnologia”. Seus artigos também permitem mapear questdes
e dilemas que inquietaram os cientistas sociais e que envolveram a Socio-
logia enquanto disciplina escolar e académica.

*ROBERTA DOS REIS NEUHOLD ¢ doutora em Educagio pela Universidade de
Sdo Paulo (USP); professora de Sociologia do Instituto Federal do Rio Grande do Sul
(IFRS).
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S

SABERES DOCENTES, o ¢nsino de Sociologia e os:

Sayonara 1eal*

Os saberes docentes enquanto objeto de estudo das Ciéncias
Humanas despontam no Brasil a partir da recepg¢ao do traba-
lho de Tardif, Lessard e Lahaye (1991) que, no inicio dos anos 1990, te-
matizam a problematica da profissionalizagao do ensino em compasso
com a legitimidade dos conhecimentos acumulados pelos professores
para ensinar (LUDKE, 2001). Nesse sentido, os temas da formagio e dos
saberes docentes aparecem como topicos conexos nos estudos educacio-
nais sobre conhecimentos prescritivamente necessatios e aqueles pragma-
ticamente ministrados pelos professores em suas praticas de ensino con-
textualizadas. S3o trés os aspectos que se sobressaem na producao cienti-
fica sobre formacio e saberes docentes: institucionais/académicos; poli-
ticos e pedagbgicos e reflexivos; e experienciais do professor. Tardif
(2014) entende que os conhecimentos profissionais dos docentes sio: a)
especializados e formalizados e, em geral, validados por um titulo univer-
sitario, mas exigindo uma formacdo continua; b) pragmaticos, pois ten-
dem a solucionar problemas mediante um grupo social de destinatarios,
requerendo improvisagdao e adaptagdo a situagdes novas; c) avaliados e
autogeridos pelo grupo de pares; d) sendo de responsabilidade do préprio
profissional.

Designamos, assim, como saberes docentes um conjunto de conhe-
cimentos manejados pelo professor, provenientes de duas dimensoes fun-
damentais: cognitiva e social, que o orientam na sua pratica em contextos
de ensino e aprendizagem de forma a permitir que este lide tanto com
contetdos académicos quanto com aspectos pragmaticos oriundos de in-
teracOes situadas, concernentes a relacdo professor-alunato. Trata-se de
conhecimentos que apresentam carater multidimensional, pois sio otriun-
dos de diferentes fontes (formagao disciplinar, livros didaticos, trajet6ria
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escolar, orientacOes e diretrizes curriculares, praticas e experiéncias sociais
do docente) cujos conteudos se articulam e perpassam situagdes de ensino
(HANDFAS, 2005; TARDIF, 2014).

Nesse sentido, tais saberes tém carater plural, temporal, personali-
zado, normativo e pragmatico (situacional e experiencial) e carregam con-
sigo as marcas do seu objeto, isto €, o ser humano em seu entorno social.
Eles compéem um “repertério de conhecimentos para ensinar’ cuja pro-
veniéncia, natureza e densidade se comunicam a gestdo da classe e a ges-
tio da matéria executada pelo docente (GAUTHIER etal.,, 1998) e reper-
cutem na praxeologia comunicativa, didatica, pedagogica do professor no
contexto da situacdo dada em sala de aula. Nessa dire¢do, os professores
figuram como produtores de conhecimentos, uma vez que o saber também
emerge da pratica profissional, a partir da qual os docentes desenvolvem
um conhecimento oriundo da atividade instrucional contextualizada
(LEAL, 2017; TARDIF, 2014) e do seu trabalho de pesquisa de conteudos,
redundando na figura do “professor-investigador” (LUDKE, 2001).

Os saberes docentes sdo, nesses termos, constitutivos de uma “epis-
temologia da pratica profissional”, uma vez que sdo fortemente persona-
lizados, ou seja, ndo sdo necessariamente formalizados ou objetivados,
mas incorporados, subjetivados, sendo dificil dissocia-los das pessoas, de
sua experiéncia e situacio de trabalho (TARDIF, 2014). Assim, os saberes
sao moldados também pelas imprevisibilidades que ocorrem em tempo
real em sala de aula, podendo oportunizar ao professor um contexto pro-
missor para o desenvolvimento da capacidade de inovagio, permitindo,
por exemplo, a adaptagdo do contetido ministrado a realidade do contexto
social de ensino.

Os movimentos pela profissionaliza¢do do ensino de Sociologia no
espago escolar brasileiro também vao provocar reflexdes sobre a transpo-
sicdo didatica, ou seja, a conversao de um conhecimento académico para
um conhecimento escolar. Os estudos sobre saberes de professores de
Ciéncias Sociais no ensino médio no Brasil aparecem atrelados aos aspec-
tos histéricos, epistemoldgicos e institucionais de modelos formativos e
dos saberes e praticas docentes e das mediagoes pedagogicas, os quais
formam um complexo dispositivo de normatizagao do ensino de Socio-
logia na escola que informa as praticas dos professores em interagdo com
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os estudantes. Tal aparato é formado por saberes heterogéneos (normati-
vos, cientificos, profissionais) dotados de certo grau de agenciamento da
pratica docente, a qual deve ser compreendida em sua dimensao contex-
tual e situacional, observando-se seus aspectos institucionais, propositi-
vos e até sua desconexdo com o quadro ético/normativo que rege sua
execucao em contexto escolar (LEAL, 2017).

A mobilizagdo de saberes didaticos-pedagdgicos para transposi¢ao
do saber académico para o contexto escolar e sua problematizagio cons-
tituem o cerne das discussoes acerca dos conhecimentos necessarios para
ministrar Ciéncias Sociais na escola, assim como a sua legitimacao e insti-
tucionalizacdo nos curriculos da educagio basica. Handfas (2005) e Mo-
raes (2008), ao tratarem dessa tematica, postulam a aproximacao entre a
Sociologia como saber de referéncia cientifica, inclusive para outras dis-
ciplinas das Humanidades, e a Sociologia como saber escolar profissiona-
lizado com propésitos instrucionais afinados aos objetivos formativos do
ensino médio. Handfas (2005) observa como a pratica pedagégica em Ci-
éncias Sociais pode ser uma instancia de problematizagio dos contetdos
da formacio tedrica e como os saberes docentes sdo apropriados pelos
professores através de uma pratica pedagdgica reflexiva e investigativa. A
autora postula que os professores de Sociologia mobilizam trés areas
de saberes necessarios para sua formacao tedrica: os saberes conceitu-
ais e metodologicos das Ciéncias Sociais; os saberes integradores rela-
tivos a sua area, como a Historia, a Geografia, a Filosofia; e os saberes
pedagdgicos.

Nesses termos, a utilidade intelectual do ensino de Sociologia no
espago escolar sustenta-se na expectativa de formacio de um aluno/cida-
dao munido de sentidos e categorias de percepcao do mundo social. No
caso brasileiro, cabe a Sociologia Escolar contribuir para o preparo ins-
trucional do estudante para se tornar um cidadao critico, capaz de desna-
turalizar e estranhar dados da realidade social e produzir praticas compa-
tiveis com os valores democraticos-liberais, assim como atuar no mercado
de trabalho e realizar provas de acesso ao ensino superior. Decorre disso
que o trabalho de docéncia em Sociologia pode suscitar no professor o
desenvolvimento de um “conhecimento de si”’, de um conhecimento de
suas proprias emogoes e valores ao tratar dos objetos, conscientizando-
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se da repercussao das dimensdes afetiva e valorativa no seu modo de en-
sinar e na escolha de conteidos a serem ministrados.

Os saberes docentes para ensino escolar das Ciéncias Sociais sio
perpassados por habitos intelectuais inspirados em modelos de pensa-
mento, em procedimentos operatérios, imperativos curriculares, muitas
vezes, naturalizados, reveladores de tradi¢oes teoricas, didaticas, pedago-
gicas e gestos politicos que devem ser investigados. A esse respeito, é in-
teressante se interrogar como os conhecimentos para ministrar Sociologia
na escola cumprem a exigéncia pedagogica de uma justificagdo intelectual
e cultural referenciada em um quadro normativo que encontra apoio em
um entorno institucional mais amplo, envolvendo, inclusive, disputas
acerca de orientacOes curriculares. Nesse sentido, uma agenda promissora
de pesquisas no subcampo dos saberes docentes para ensino de Sociolo-
gia esta no estudo da articulagdo entre mecanismos de normatividade e de
possibilidades que ddao forma ao um “saber hibrido situado”, revelador
do transito entre saberes formais-académicos e saberes praticos. O enfo-
que nas transposic¢oes didaticas requer considerar, além dos elementos es-
truturais e estruturantes da formacao e da pratica docentes, o carater prag-
matista da objetivacdo dos saberes do professor de Sociologia, jogando
luz sobre suas experiéncias e experimentagdes em termos de media¢oes
didatico-pedagdgicas, somente discerniveis em situa¢oes de ensino-apren-
dizagem. Tal procedimento permitiria reconstruir as praticas didaticas e
pedagbgicas que, apesar de informadas por dispositivos de normatizagao
da disciplina, podem apresentar caréter criativo/experimental. Por fim, é
importante problematizarmos os desafios postos com a flexibiliza¢ao do
ensino de Sociologia/Ciéncias Sociais na educacio basica com o advento
da atual Reforma do Ensino Médio. Primeiro porque essa medida aponta
para um processo de estratificacdo dos conteudos disciplinares no curri-
culo escolar. Segundo, ¢ interessante saber como ela interfere no lugar da
Sociologia na grade de disciplinas ofertadas no ensino médio e, por dl-
timo, como a formac¢ao dos saberes docentes para ministrar Sociologia
nesse contexto alinha-se ao cariter empreendedor que o Projeto Politico-
Pedagoégico da Reforma atribui ao preparo instrucional dos estudantes.
Investigar sobre os saberes que nutrem o ensino, nessa perspectiva, con-
tribuiria para pensarmos a identidade profissional do professor de Socio-
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logia em conexao com suas (auto)ctiticas e experiéncias sociais/biografi-
cas e cognitivas/epistemoldgicas, enquanto via instigante para acessarmos
os saberes docentes como aquilo que a pratica de ensino revela deles.

*SAYONARA LEAL ¢ doutora em Sociologia pela Universidade de Brasilia (UnB), com
pés-doutoramento pelo Centro de Sociologia da Inovagdo na Ecole des Mines de Paris;
professora do Departamento de Sociologia da Universidade de Brasilia (UnB).
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SALA DE AULA INVERTIDA, o ensino de Sociologia e a:

Rafaela Reis Azevedo de Oliveira*

S ala de Aula Invertida é uma Metodologia Ativa de Aprendizagem
que propde aos estudantes assumirem um papel ativo, 20 passo
que tomam como “dever de casa” os estudos e pesquisas sobre determi-
nado conteudo ou tema, devidamente orientados pelos docentes, e
quando estdo em sala de aula dedicam-se a exercitar e por em pratica os
conhecimentos estudados, tornando a aprendizagem mais significativa e
concreta.

Essa proposta foi amplamente desenvolvida e difundida por Jo-
nathan Bergmann e Aaron Sams (2019), professores de uma bigh school
estadunidense (equivalente ao ensino médio brasileiro). Eles defendem a
inversio da sala de aula, pois quando iniciaram a pratica puderam interagir
mais com seus estudantes, dedicar mais tempo ao esclarecimento de dua-
vidas e leva-los a concretizar os conhecimentos em sala de aula. Enquanto
na metodologia tradicional, as aulas, normalmente expositivas, sao dedi-
cadas a explicar o conteido e os estudantes levam para casa uma lista de
exercicios, momento em que possuem mais dificuldades para realiza-los
e que mais precisam do professor. Os autores explicam que em uma aula
de 90 minutos (equivalente a duas horas-aula no Brasil), na metodologia
tradicional, resta ao professor 20 a 35 minutos para praticas orientadas e
independentes; ja na Sala de Aula Invertida, o periodo para essas ativida-
des se ampliaria para 75 minutos, havendo tempo, portanto, de persona-
lizar o conteudo para seus estudantes.
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Para inverter a sala de aula, Bergmann e Sams (2019) utilizam como
estratégia a producio autoral de videoaulas curtas, atrativas e, preferenci-
almente, divertidas, que ensinam o conteudo e orientam pesquisas. Por
sua vez, os estudantes possuem a facilidade de assistir em casa, podendo,
inclusive, pausar, retornar o ponto que nao entendeu e assistir quantas
vezes for necessario.

A Sala de Aula Invertida inclui-se, portanto, entre as formas de Me-
todologias Ativas de Aprendizagem ja bastante discutidas em contexto
brasileiro (BACICH; MORAN, 2018), que propdem processos mais au-
tonomos de estudo, objetivando que o estudante se torne, por elas, pro-
tagonista no processo, sendo mais participativo e reflexivo sobre suas eta-
pas. Dessa forma, o estudante seria envolvido no processo de forma mais
ativa, acabando por tornar o seu conhecimento mais concreto, conforme
ja propunha Paulo Freire (1996).

Cumpre esclarecer que as Metodologias Ativas de Aprendizagem se
contrapoem as formas mais tradicionais de ensino, em que a maior parte
das escolas e professores brasileiros estdo “presos”, visto que nao é dificil
identificarmos em nossas escolas estudantes bastante desmotivados e de-
sinteressados nas aulas, pois os conteudos sao trabalhados de forma des-
contextualizada e passiva.

Investir nas Metodologias Ativas de Aprendizagem e se valer do uso
das Tecnologias de Informacéo e Comunicacao (TIC) é inserir as escolas
e os professores no século XXI e propiciar que os conteudos previstos
no curriculo extrapolem as fronteiras espago-temporais da sala de aula e
das institui¢oes educativas (ALMEIDA; VALENTE, 2011, p. 60). Traba-
lhamos nas escolas com a geracdo de “nativos digitais” (PRENSKY,
2001) que acessam informacoes diariamente na rede de znzernet sem muito
critério, mas que colocam os estudantes em situagdes mais atrativas que a
de um professor escrevendo no quadro e falando por algumas horas-aula.

Mas onde a Sala de Aula Invertida e o ensino de Sociologia se inse-
rem nesse debate? Conforme veremos, ha escassos trabalhos discutindo
a tematica no campo de conhecimento da area (LOCK, 2015), mas ha
hipéteses e trabalhos sendo feitos em cursos de formagio de professores
de Sociologia, no ambito do Laboratério de Ensino de Sociologia da Uni-
versidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), que apontam para possibilida-
des interessantes para a disciplina no ensino médio. Na maior parte do
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Brasil, podemos dizer que as aulas de Sociologia no ensino médio estio
restritas a 50 minutos semanais, ou seja, uma hora-aula. Boa parte das
praticas identificadas em estigios supervisionados e relatos sobre o tema
sao de aulas tradicionais, com uso de quadro-negro e aulas expositivas,
afastando os estudantes de um conhecimento mais concreto em uma dis-
ciplina que possui tanto potencial para isso.

E se ao invés de usarmos cinco minutos para acalmar a turma, cinco
minutos para a chamada, 25 minutos para passar a matéria no quadro e
15 minutos apenas para explicar o conteudo — conforme identificado em
campo nas supervisdes de estagio e Pibid realizados pelos licenciandos
em Ciéncias Sociais da UFJF —, invertermos as salas de aulas de Sociolo-
gia, passando a ter entre 35 a 40 minutos para esclarecimento de davidas
e atividades que fagam com que os estudantes adentrem mais no conte-
udo sociolégico, a refletir e debater sobre situages concretas do assunto?

Propostas de inversio de sala de aula tém sido experimentadas no
contexto dos estagios supervisionados da UFJF por meio de uso de re-
cursos audiovisuais produzidos pelos licenciandos (videos e podrasts) em
disciplina de Metodologia, onde eles tém contato com a tematica. Os re-
sultados apontam para situagées nem sempre exitosas, é verdade, mas
para potencialidades de seu uso, sobretudo quando os estudantes do en-
sino médio realizam de fato o “dever de casa” de assistir o video enviado
ou escutado o podeast antes da aula do licenciando.

Por que nem sempre exitosas? O uso das Salas de Aula Invertida, de
maneira geral, esbarrard em algumas dificuldades, pois “caminhar” com o
sistema educacional, a escola e os professores no século XXI requer uma
mudanca de cultura que é milenar: aulas expositivas centradas no conhe-
cimento do professor. Além disso, embora possa parecer mais facil o uso
de videos e podeasts, por exemplo, inverter a aula requer um comprometi-
mento muito maior do professor, pois preparar uma aula nessa aborda-
gem solicita produc@o de recursos, ou a escolha precisa deles, preparagao
de atividades para debate, pesquisa e exercicios. F inverter a forma como
aprendeu os saberes de sua docéncia que vao desde a sua estada no sis-
tema educacional, enquanto estudante da educacio basica, até a sua for-
magcao inicial nos centros de formagio de professores.
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Investigando os trabalhos publicados sobre o tema, tomando como
ponto de partida o ano de 2012, ano em que o livro de Bergmann e Sams
foi publicado pela primeira vez, investimos numa analise nos principais
canais de divulgacao cientifica de abrangéncia nacional da area de ensino
de Sociologia que poderiam trazer a tematica. Desse modo, foi tomado
como método de pesquisa para este verbete as edi¢des entre 2012 e 2019
dos seguintes eventos e periédico: Encontro Nacional de Ensino de So-
ciologia na Educac¢do Basica (Eneseb, 2013, 2015, 2017 e 2019); Con-
gresso Nacional da Associagdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais
(ABECS, 2013, 2016 e 2018); Congressos da Sociologia da Sociedade Bra-
sileira de Sociologia (SBS); e o periédico do Caderno da Associagio Brasileira
de Ensino de Ciéncias Sociais (CABECS). As palavras-chave para buscar tra-
balhos publicados foram: “Sala de Aula Invertida”, combinado com “So-
ciologia” e/ou “Ciéncias Sociais”.

Dos encontros bianuais do Eneseb, encontram-se disponiveis para
acesso na znternet as edi¢cGes dos anos de 2017 e 2019. Os anos de 2013 ¢
2015 nao estdo disponiveis. O tema da “Sala de Aula Invertida” nio apa-
receu em nenhum dos trabalhos apresentados. Nos Congressos Nacio-
nais da Associacio Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais cumpre men-
cionar que em sua primeira e terceira edi¢des, ocorridas em 2013 e 2018,
foi possivel localizar apenas a descri¢do dos Grupos de Discussao (GDs).
No total de quatro em cada Congresso, nenhum trouxe em sua apresen-
tacdo os termos “Sala de Aula Invertida”. Compete dizer que a pagina do
II Congresso nio esta disponivel para consulta. Analisando os Anais do
Congresso da Sociedade Brasileira de Sociologia, especificamente no GT
“Ensino de Sociologia”, encontramos disponiveis as edi¢ges dos anos de
2015, 2017 e 2019. Identificamos que o termo “Sala de Aula Invertida”
nao apareceu nos trabalhos apresentados. Finalmente, buscou-se pela dis-
cussao no periddico CABECS, seguindo os mesmos mecanismos de
busca nos eventos da area de Ciéncias Sociais, e também nio foi encon-
trado nenhum artigo que tratasse da tematica.

Identificada essa auséncia de pesquisas no escopo delineado acima,
coloca-se como importante o aprofundamento dessa tematica na area,
bem como pesquisas aplicadas nos cursos de formagao de professores de
Sociologia. E possivel ampliar essa tematica para a sua “raiz”, que sio as

374



Diciondrio do Ensino de Sociologia

Metodologias Ativas de Aprendizagem, que incluem aprendizagem base-
ada em problemas, em investigacao e em projetos. Mas também ¢é possivel
considerar ampliar os estudos que envolvam os usos de recursos didaticos
audiovisuais, redes sociais, entre outros (OLIVEIRA, 2018b), estes sim,
ja sendo encontrados relatos de experiéncias nos eventos e periddico pes-
quisados acima. Como agenda de pesquisa, indicamos, portanto, uma in-
vestigacdo tedrico-pratica sobre a inversao da sala de aula de Sociologia
no ensino médio, bem como a testagem de recursos e a recepgao de seus
efeitos com os estudantes e seus professores. Indicamos que a pesquisa
se realize no ambito dos cursos de formacao de professores, através dos
estagios supervisionados, das atividades de Pibid e de Residéncia Pedagé-
gica. A Sala de Aula de Invertida, enquanto Metodologia Ativa de Apren-
dizagem, permite a personalizagio do contetdo para os estudantes e a
chance de que a escola faca um trabalho que realmente traga sentindo
para os jovens do século XXI.

*RAFAELA REIS AZEVEDO DE OLIVEIRA ¢ doutora em Educagio pela Univer-
sidade Federal de Juiz de Fora (UFJF); professora do departamento de Educag¢io e do
Programa de Pés-graduacio Profissional em Gestdo e Avaliagio da Educagio Pdblica

dessa mesma instituigdo; membro da Executiva Nacional da Associagio Brasileira de En-
sino de Ciéncias Sociais (ABECS).

kKoK

SOCIEDADE BRASILEIRA DE SOCIOLOGIA, o ensino de So-
clologia e a:

Juarez Lopes de Carvalho Filho*

Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS), antiga Sociedade de

Sociologia de Sao Paulo, fundada em 1934, adotou esse nome
em 1950. E uma associacio civil de carater cientifico, sem fins lucrativos,
cujos principais objetivos sdo: estimular o ensino e a pesquisa da Sociolo-
gia, em especial das Ciéncias Sociais em geral; apoiar e tomar iniciativas
uteis ao desenvolvimento das Ciéncias Sociais; e colaboratr com as socie-
dades cientificas e com professores e pesquisadores de Ciéncias Sociais
do pais e do estrangeiro (Cf. o estatuto). A historia da relagdo entre o
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ensino de Sociologia na educagido basica e a SBS se inaugura desde o seu
I Congresso Nacional, em 1954. Esse evento foi aberto pela comunicagdo
de Florestan Fernandes, intitulada “O ensino da Sociologia na escola se-
cundaria brasileira”, na qual ele afirmava que essa questio se colocava
“[...] entre os temas de maior responsabilidade, com que precisam defron-
tar-se os socidlogos no Brasil” (FERNANDES, 1977, p. 105) e analisava
a importancia capital da fungao social da Sociologia e sua contribuicio na
formacdo geral dos estudantes, levantando varias questoes a serem discu-
tidas, no intuito de se criar um espago institucionalizado para a difusdo da
Sociologia, a época em via de consolida¢do na universidade brasileira.
Apesar disso, a questdo parece ter ficado marginalizada, certamente em
razdo da retirada da disciplina do curriculo da educa¢io secundaria nos
anos do regime militar, quando era confundida com o socialismo ou co-
munismo. Somente em contexto de campanha por sua reintrodugdao no
ensino médio, no final dos anos 1990 e inicio dos anos 2000, o problema
do ensino da Sociologia ganha nova configuracgao, levando a pensar que,
finalmente, a questdo colocada por Florestan Fernandes parece encontrar
espaco institucionalizado no interior da SBS. Alguns fatores concorreram
para tal fato.

Um marco histérico fundamental para a institucionalizacdo do es-
paco de discussio e de difusdo das pesquisas produzidas sobre o ensino
da Sociologia foi a criagio de um Grupo de Trabalho (GT) sobre a tema-
tica no interior da SBS. Isso se deu em 2005. Segundo Amaury César Mo-
raes (OLIVEIRA, 2014b), foi resultado de um conjunto de fatores: cres-
cimento do interesse de socidlogos pela tematica, notadamente em razao
da introdugdo da disciplina no curriculo escolar; a emergéncia de um
grupo de professores universitarios desenvolvendo pesquisas sobre o
tema e; especialmente, o apoio dos professores Tom Dwyer e Heloisa
Martins, na época presidente e vice-presidente da SBS, corroborando com
a criacdo do GT “Ensino de Sociologia”. Moraes foi convidado para co-
ordenar a primeira edicdo no congresso de Belo Horizonte, em 2005, na
Universidade Federal de Minas Gerais. Essa edicio continha duas sesses
intituladas “Experiéncia de ensino de Sociologia”. Somente no Congresso
de 2007, na Universidade Federal de Pernambuco, o GT ganhou o titulo
de “Ensino de Sociologia”. Moraes coordenara ainda as edi¢oes do Con-
gresso Brasileiro de Sociologia em 2009 e 2011 (OLIVEIRA, 2014b;
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20106). As tematicas apresentadas nas discussOes giravam em torno da his-
toria da disciplina, do livro didatico, recursos didaticos, ensino supetrior,
pos-graduacio e propostas curriculares, por exemplo. Foi também em
2007 que a SBS criou a Comissao de Ensino de Sociologia, que exerce
doravante, um papel fundamental na articulacdo de pesquisadores desen-
volvendo pesquisas sobre esse objeto em todo o territério nacional. Esse
aspecto promove mais visibilidade para o problema do ensino de Socio-
logia. A comissdo ¢ responsavel pela organizacdo do principal evento da
area, o Encontro Nacional de Ensino de Sociologia na Educagao Basica
(Eneseb), que acontece nos dois dias e meio que antecedem o congresso
da SBS.

Em balanco realizado das edi¢oes do GT “Ensino de Sociologia”
entre os anos de 2005 a 2015, Oliveira (2016) analisa o perfil e a fre-
quéncia das tematicas apresentadas nesse perfodo. Ele destaca no con-
junto dos trabalhos apresentados dois eixos dominantes: a formagio de
professores de Ciéncias Sociais/Sociologia, com 42 trabalhos; e as me-
todologias de ensino de Sociologia no ensino médio, com 35 trabalhos,
assentados, geralmente, em relatos de experiéncias. Os autores sao tanto
professores formadores que desenvolveram pesquisas na pos-graduagao
com essa agenda de pesquisa quanto egressos das licenciaturas em Ci-
éncias Sociais que se debrugaram sobre suas proprias trajetérias como
professores com experiéncia na docéncia na educagio basica. Esses ei-
x0s se tornardo ou sessoes no proprio GT “Ensino de Sociologia” na
SBS ou GTs no Eneseb.

Além desses dois eixos, outras tematicas merecem destaque no con-
junto dos trabalhos apresentados, enfatizando as configuragdes situacio-
nais do ensino da disciplina em diferentes regiGes e estados do pais, em
outros paises (Franca e Portugal) e processos formativos, como na gra-
duacio, e ainda a presenca de linhas de pesquisa na pés-graduacio. Pode-
se acrescentar, ainda, temas que exploram a relacdo entre o ensino de So-
ciologia e a juventude, a produgio académica sobre o ensino da Sociologia
ou a presenca da disciplina nas provas do Exame Nacional do Ensino
Médio (OLIVEIRA, 2016).

Quanto ao perfil dos participantes, a maioria possui o titulo de mes-
tre e doutor, certamente pelo fato de o Congresso exigir a titulacio mi-
nima de mestre, o que pode engendrar uma exclusio dos professores que
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atuam na educag¢do basica (destaque para a participagdo significativa de
profissionais da Rede Federal de Educagio Profissional e Tecnolégica).
Apesar de nio haver pré-requisito para formacio inicial, o levantamento
feito no periodo de 2005 a 2015 atesta uma predominancia da formagio
oriunda das Ciéncias Sociais. Segundo Oliveira, dos 182 autores, 160
(87,9%) possuem formagao inicial em Ciéncias Sociais. Isso se explica
certamente porque o debate em torno do ensino de Sociologia surgiu vin-
culado 2 atuagdo profissional por meio de uma habilitacdo nessa area de
formagdo. Embora a maioria atue no nivel superior, os dados apresenta-
dos por Oliveira (2016) sugerem que o indice daqueles que sao vinculados
aos programas de pés-graduagao é ainda pequeno, sendo 26 (14,28%) em
pos-graduaciao em Ciéncias Sociais e quatro (2,19%) em pds-graduagio
em Educacdo. Esses dados revelam pouco interesse de pesquisadores
nesse nivel de formacio pela tematica.

As edi¢oes seguintes do Congresso Brasileiro de Sociologia (CBS)
indicam um crescimento importante no nimero de propostas de traba-
lhos inscritos. Se em seis edi¢oes anteriores, no perfodo de 2005 a 2015,
foram repertoriados 155 trabalhos, compreendendo 182 autores (OLI-
VEIRA, 2016), nas edi¢ces de 2017 e 2019 contamos com 76 trabalhos
inscritos, assinados por 106 autores. Isso representa um aumento de
50,96% de crescimento relativo ao numero de trabalhos comparando ao
periodo anterior. Ressalva-se que no Congresso de 2019 abriu-se para va-
rios GTs uma nova sessao chamada “Comunicag¢do Livre”, na qual con-
tamos com uma sessao dedicada ao GT “Ensino de Sociologia”, sendo
apresentados 12 trabalhos.

Os trabalhos apresentados nessas duas tltimas edi¢bes se distribuem
da seguinte forma: o 18° CBS, em 2017, em Brasilia/DF, reuniu 25 traba-
lhos propostos por 38 autores. Ja a edicdo do 19° Congtresso, em julho de
2019, na Universidade Federal de Santa Catarina (Floriandpolis), reuniu
um total de 51 trabalhos assinados por 68 autores. Com relagao as tema-
ticas, embora se tenha diversificado os objetos de pesquisa nessa area,
existe ainda uma tendéncia no 18° Congresso a énfase aos processos e
modelos formativos para professores buscando localiza-los em diferentes
estados brasileiros, e a tentativa de apreender o estado da arte da produ-
¢do clentifica sobre o ensino de Sociologia, incluindo o estado da arte
sobre o livro didatico ou as publica¢des em periédicos nacionais. O 19°
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Congresso apresentou uma continuidade dos eixos tematicos sobre uma
Sociologia do livro didatico numa perspectiva historica e a formagao de
professores e de cientistas sociais, destacando ainda o Programa Institu-
cional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia e o estgio. E importante ressaltar
que a sessdo 2 deu énfase a duas tematicas: a) trabalhos versando sobre a
presenca da Sociologia na nova configura¢ao com a reforma do curriculo
nacional, com a aprovacao da Base Nacional Comum Curricular BNCC);
e b) trabalhos sobre o ensino da Sociologia frente a diversidade juvenil no
ensino médio.

E importante enfatizar que os professores que trabalham com a te-
matica tém investido em diferentes estratégias de notabilidade, publi-
cando coletaneas de livros visando circulagdo nacional, organizando dos-
siés em revistas de estrato superior da Coordenagio de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior BODART; TAVARES, 2018a) ou, ainda,
ocupando posigdes de destaque no interior da SBS.

Esse conjunto dos trabalhos apresentados nos GTs das diferentes
edicoes do CBS adicionado-os as diferentes edi¢oes do Eneseb (a pri-
meira edi¢ao sendo em julho de 2009, no Rio de Janeiro) e outros con-
gressos, seminarios regionais e estaduais, tém alavancado as producdes
nessa area de conhecimento, levando alguns pesquisadores a postularem
o surgimento de um campo ou subcampo de pesquisa no interior das Ci-
éncias Sociais no Brasil (FERREIRA; OLIVEIRA, 2015; HANDFAS;
CARVALHO, 2019; BODART, 2019).

Malgrado o avango das produgdes cientificas, estamos pendentes de
pesquisas de folego que desvelem os jogos e as disputas internas para tor-
nar legftimo o ensino de Sociologia na educagio basica, os processos e as
condi¢des da formagio dos professores em nivel de graduagio e pos-gra-
duacdo, o perfil e as trajetorias soclais e académicas dos pesquisadores
desse subcampo de pesquisa. Objetivar essas questdes e o aprofunda-
mento do estudo da relagdo entre a questdo do ensino de Sociologia e a
SBS concorrera, sem davida, para uma melhor compreensio da formagao
da histéria das Ciéncias Sociais no Brasil.

*JUAREZ LOPES DE CARVALHO FILHO ¢ doutor em Ciéncias Sociais ¢ Econo-
micas pelo Institut Catholique de Paris, Franca; professor do Departamento de Sociologia
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e de Antropologia e do Programa de Pés-graduagio em Ciéncias Sociais da Universidade
Federal do Maranhio (UFMA).

kKoK

SENTIDOS PEDAGOGICOS, o ensino de Sociologia e os:

Marcelo Pinbeiro Cigales*

Os sentidos pedagdgicos nos remetem a questio: por que ensi-
nar e aprender Sociologia? No entanto, uma analise mais am-
pla evidencia que nao se trata apenas do sentido estritamente pedagdgico,
mas antes de um szatus de legitimidade e prestigio social que extrapola o
espago educacional. O ensino e o sentido de uma disciplina escolar se
relacionam a espagos e agentes sociais com poder de decisdo sobre o que
deve ser ensinado e aprendido em busca de um determinado projeto ci-
vilizacional. Assim, a definicdo do sentido pedagdgico da Sociologia
atrela-se a um corpo de conhecimentos epistemologicos, metodolégicos
e pedagbgicos que orientam a pratica docente na transmissao do conhe-
cimento sociologico. Esses saberes sao polifonicos, pois carregam em sua
constituicao multiplas vozes advindas do campo cientifico, que orienta e
define as categorias de compreensio do mundo social; do campo politico,
que regula e legitima os conhecimentos a serem ensinados; e do campo
escolar, que ressignifica o curriculo oficial ao fazer a transposi¢ao didatica
de um conhecimento cientifico para um conhecimento escolar (CHE-
VALLARD, 2013). Assim, consideramos que ha diferentes maneiras de
investigar a elaboracéo, a definicio e a ressignificacdo dos sentidos peda-
gobgicos para o ensino de Sociologia, uma vez que cientistas, politicos,
professores e alunos possuem entendimentos da relevancia do porqué de
ensinar e aprender a Sociologia, perspectivas que variam de acordo com
o petiodo histérico e o lugar desses sujeitos.

No processo de desenvolvimento e institucionalizagdo da Sociologia
no Ocidente podemos visualizar, a0 menos, dois sentidos distintos. O
primeiro volta-se para a compreensiao do mundo social de modo analitico-
descritivo-normativo, evidenciando as estruturas de dominacio e exploragao
e orientando um caminho de transformacio dessas mesmas estruturas —
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do qual o teérico mais conhecido é Karl Marx (1818-1883). O segundo
sentido, marcado pelo abandono da normatividade, ndo considera que o
papel da Sociologia, enquanto ciéncia, seja ditar as normas de construgao
de uma nova sociedade, mas antes se deter ao aspecto analitico-descritivo-
compreensivo do funcionamento do mundo social — nessa categoria estio
presentes as contribuicdes de Emile Durkheim (1858-1917) e Max Weber
(1864-1920).

No Brasil, algumas pesquisas sobre o sentido pedagdgico da Socio-
logia ocorrem em paralelo ao debate histérico relacionado a obrigatorie-
dade da disciplina no ensino médio (AZEVEDO, 2014; CIGALES;
FRANKE; DALLMANN, 2018), tendo sido observadas diferentes visdes
sobre o papel que a disciplina de Sociologia poderia oferecer as geracoes
que estavam em processo de escolarizagio. Tais visdes sdo variadas tendo
em vista os diferentes: a) niveis de ensino: escola secundaria, escola normal,
ensino superior, Educacio de Jovens e Adultos, educa¢io militar etc.; b)
periodos bistoricos em que esteve presente de forma obrigatdria: de 1925-1942 e de
2008-2017 no ensino secundario, de 1946-1971 no ensino normal, e de
1932 até o presente ano de 2020 no ensino superior; c) projetos politicos e
edncacionais: tais como os observados no inicio do século XX entre inte-
lectuais catdlicos e renovadores, ou as recentes discussOes entre grupos
conservadores, movidos por interesses religiosos e nacionalistas.

Outras pesquisas destacaram as diferentes visdes sobre o papel do
ensino da disciplina durante a tramitagio dos Projetos de Lei (n°
3.178/1997 e n° 1.641/2003) que visavam tornar a Sociologia uma disci-
plina obrigatdria no curriculo do ensino médio (AZEVEDO, 2014; GES-
TEIRA, 2018). Esses estudos, analisando os argumentos postos pelos
parlamentares do Congresso Nacional, criaram categorias para compre-
ender os sentidos da Sociologia na visdo dos agentes politicos, os quais
colocam a disciplina em diferentes posi¢oes, que perpassa a instrumenta-
lizagdo para o mundo do trabalho e para o exercicio da cidadania até o
desenvolvimento do senso ctitico e de transformacio social.

Além das pesquisas que consideram os aspectos histéricos e politi-
cos, também sdo presentes aquelas que discutem as representa¢Ses de alu-
nos e professores (SANTOS, 2016; RESES, 2016). Por meio de entrevis-
tas e grupos focais, e utilizando diferentes variaveis — o local de residéncia
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para os alunos e a formagao para os professores —, tais pesquisadores des-
tacam diferentes sentidos sobre ensinar e aprender os conhecimentos so-
ciologicos na escola. Com relagdo aos professores, apesar de ambos os
grupos concordarem que o ensino da disciplina seria um instrumento de
conscientizagdo para uma formacgao cidada, uma analise mais detalhada
aponta diferentes significados das palavras “conscientizagio” e “cidada-
nia”, pois para aqueles formados na area das Ciéncias Sociais, a Sociologia
seria um meio de formar o cidaddo com consciéncia sociologica, en-
quanto para os formados em outras areas, o conhecimento sociolégico
seria um meio de formar um cidaddo com consciéncia politica.

Com relacio aos alunos, a valorizagio da Sociologia como uma ci-
éncia capaz de oferecer um maior entendimento sobre a sociedade, as
institui¢Oes e para a formagio do senso critico e cidadania também é com-
partilhada por todos os sujeitos entrevistados. Porém, o que os diferen-
ciam ¢ a utilizacdo pratica da disciplina em seu cotidiano. Enquanto os
alunos da regido periférica tém um olhar voltado para a melhoria das con-
di¢oes de vida, os outros, da regido central do Distrito Federal, t¢m um
olhar que visa a progressdao escolar. Assim, apesar dos dois grupos afir-
marem a relevancia do ensino de Sociologia em sua formacio pessoal,
suas finalidades divergem em funcao dos distintos contextos socioecono-
micos.

Ainda que nio se configure enquanto produgio cientifica sobre o
ensino de Sociologia, terfamos os documentos oficiais que abordam dife-
rentes sentidos pedagdgicos. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (LDBEN) de 1996 apresentava, antes da alteragdo de 2017, os
conhecimentos de Sociologia como relevantes para o desenvolvimento da
cidadania. Nos anos 2000, os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM), baseando-se na LDBEN, buscavam reformular
as competéncias necessarias para o ensino médio, sendo que os conceitos
de contextualiza¢ao, interdisciplinaridade e autonomia eram algumas das
pautas defendidas para a constitui¢ao desse nivel de ensino naquele mo-
mento. De forma mais especifica, as Orientages Curriculares para o En-
sino Médio (OCEM) criticam os documentos anteriores por considerar
que o lema “formar para a cidadania” seria uma funcao geral da educagio
formal, trazendo contribui¢des mais especificas sobre o sentido da Soci-
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ologia, como a desnaturalizacio e o estranbamento, alcangadas a partir da re-
lagdo entre as disposi¢des metodoldgicas — conceitos, temas e teorias —da
Sociologia, podendo ser mediadas a partir do uso da pesquisa como prin-
cipio pedagbgico. Ainda caberia citar a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), onde os objetivos para a Sociologia estio mais dispersos, sendo
considerados relevantes para desenvolver a capacidade de indagacao so-
bre o mundo social.

A questdo sobre os sentidos pedagogicos tem gerado varias pesqui-
sas no subcampo do ensino de Sociologia, pois a legitimidade de uma
disciplina escolar nido esta unicamente relacionada ao seu prestigio no
campo cientifico, mas nas diferentes visGes politicas, académicas e sociais
sobre sua contribuicdo para a formacio da juventude na sociedade con-
temporanea. Nesse aspecto, Lahire (2013) aponta que a Sociologia na
educacio basica constituiria uma resposta adequada as exigéncias moder-
nas de formacio escolar dos cidaddos, pois assim como outras ciéncias, a
Sociologia possui ferramentas analiticas como a objetivagdo etnografica,
a objetivagdo estatistica e a entrevista sociolégica, que podem ser utiliza-
das como instrumentos de ensino rumo a uma sociedade em que os indi-
viduos sejam mais sujeitos de suas a¢oes a partir da objetivacao e desna-
turalizacdo dos processos sociais.

Por fim, uma agenda de pesquisa acerca dos sentidos pedagogicos
poderia continuar investigando os discursos e as representagdes sobre o
ensino de Sociologia em outros espagos, como aqueles produzidos pela
televisao, cinema, internet etc., assim como seus sentidos para a educagao
nao formal, ou ainda, voltando-se para as diferencas entre as areas das
Ciéncias Sociais (Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia) ou das ha-
bilitagdes entre bacharelado e licenciatura, percebendo as diferencas e si-
milaridades entre regides, cursos e professores universitarios, além de re-
visitar autores classicos e contemporaneos, incorporando outras visoes,
como as de George Simmel (1858-1918) e Ferdinand Ténnies (1855-
1936), ou de autores contemporaneos, como Charles Wright Mills (1916-
1962), Anthony Giddens (1938-), Pierre Bourdieu (1930-2002) e Talcott
Parsons (1902-1979). Nessa agenda, estaria, por exemplo, a questao posta
por Emile Durkheim (1858-1917), que distingue as Ciéncias da Educacio,
que “dizem como as coisas sao”, da Pedagogia, que indica o caminho de
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como as “coisas deveriam ser”. Assim, quais sentidos pedagdgicos com-
porta o ensino de Sociologia? Seria possivel voltar-se para a Antropologia,
Ciéncia Politica e Sociologia e interrogar-se acerca dos sentidos que essas
ciéncias constroem para si mesmas e a toma-los como subsidio para a
construc¢io do sentido pedagdgico do ensino? Como “produzir” sentidos
pedagodgicos que consigam resistir ao carater invariavelmente uniformi-
zador das politicas educacionais que veiculam sentidos pedagdgicos
aprioristicos em detrimento da possibilidade de ressignificacdo da Soci-
ologia em razdo dos diferentes niveis de ensino, periodos histéricos e
projetos politicos educacionais de cada grupo social que dela pretende
se apropriar?

*MARCELO PINHEIRO CIGALES ¢ doutor em Sociologia Politica pela Universi-
dade Federal de Santa Catarina (UFSC); professor da Universidade de Brasilia
(SOL/UnB); membro do Laboratério de Ensino de Sociologia Lélia Gonzalez (LE-
LIA/UnB); editor dos Cadernos da Associagio Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais e
da Revista Café com Sociologia.

sokok

SOCIOLOGIA CATOLICA, o ensino de Sociologia e a:

Marcelo Pinbeiro Cigales*

Sociologia Catélica (ou Cristda) foi uma corrente de pensa-

mento organizada por intelectuais vinculados a Igreja Catdlica
que desenvolveram uma narrativa sobre o mundo social de acordo com
os dogmas e preceitos do catolicismo. Os postulados da Sociologia Caté-
lica eram baseados na existéncia de Deus, na imortalidade da alma, na
liberdade da vontade e na encarnagao de Cristo, questdes que eram con-
sideradas verdades irrefutaveis na explicacio do mundo social e, conse-
quentemente, no ordenamento das normas e condutas que deveriam estar
postas na organizac¢ao da vida social (ATHAYDE, 1942). Tal concep¢ao
de Sociologia surgiu na disputa com outras correntes de pensamento con-
trarias aos ideais propostos pela Igreja, principalmente daqueles formula-
dos por Auguste Comte (1798-1857), Karl Marx (1818-1883) ¢ Emile
Durkheim (1858-1917).
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A Sociologia Catélica é objeto de pesquisa presente no estudo da
histéria do ensino de Sociologia no Brasil, estando muitas vezes relacio-
nada aos esfor¢os de compreensao da institucionaliza¢iao do ensino dessa
disciplina nos diferentes niveis de ensino — superior, normal e secundario
—, tomando como fonte primaria os compéndios e manuais escolares pro-
duzidos entre as décadas de 1920 a 1950, recorte temporal que abarca a
obrigatoriedade da Sociologia no curriculo secundario (1925-1942) e a cri-
acio dos primeiros cursos superiores de Sociologia e de Ciéncias Sociais,
tais como a Escola Livre de Sociologia e Politica (ELSP), em 1933, a Uni-
versidade de Sao Paulo (USP), em 1934, e a Universidade do Distrito Fe-
deral (UDF), em 1935 (MEUCCI, 2011; CIGALES, 2014; 2019).

O livro Sociologia, de A. Lorton, publicado originalmente na Franga,
em 1923, e adaptado pedagogicamente para o ensino da Sociologia nos
colégios catolicos brasileiros em 1926 é apontado pelos pesquisadores
como sendo o primeiro manual a realizar uma sintese dessa concepgao de
Sociologia no pais (OLIVEIRA, 2013b; CIGALES, 2019). A partir da
década de 1930, surgiram outros livros e manuais inspirados nessa con-
cepciao, sendo o mais conhecido: Preparagio a Sociologia, de Tristdo de
Athayde, pseudénimo de Alceu Amoroso Lima (1893-1983), uma das fi-
guras centrais no movimento de renovagao pedagogica catdlica no Brasil.
Publicado em 1931, com edig¢bes e tradugSes para o francés e o espanhol
na década seguinte, o livio de Amoroso Lima é uma referéncia para as
obras posteriormente publicadas, estando entre as principais citagoes,
agradecimentos e dedicatérias dos manuais da Sociologia Catdlica até o
tinal da década de 1940.

Entre os principais autores da concepgao catdlica de Sociologia, po-
demos citar: a) Madre Francisca Peeters (1876-1973), com o manual No-
¢oes de Sociologia, publicado em 1935 e direcionado para as escolas normais;
b) Afro do Amaral Fontoura (1912-1987), com trés manuais, sendo eles
Programa de Sociologia, de 1940, voltado para o ensino secundario, Introdugao
a Sociologia, de 1942, voltado para o ensino supetior, e Sociologia Edncacional,
de 1951, direcionado para as escolas normais; ¢) Padre Guilherme Boing,
com o livro Sociologia Catélica, em dois volumes, o primeiro de 1938 e o
segundo de 1939; d) Alcionilio Briizzi Alves da Silva (1903-1988), com o
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manual Introducio a Sociologia, de 1942 e; e) Fernando Callage (1891-1964),
com o livro Sociologia Catholica e o materialismo: a questio social, de 1939.

Analisando o conjunto desses manuais e livros, Cigales (2019) des-
taca quatro elementos que auxiliam na compreensio dessa concepgio de
Sociologia no Brasil. O primeiro corresponde a sua defini¢do, que se con-
trapoe a uma Sociologia desenvolvida junto ao grupo de intelectuais fran-
ceses e norte-americanos que auxiliaram na fundagio dos primeiros cur-
sos de Ciéncias Sociais. Além de relativizar os autores considerados fun-
dadores da Sociologia, os intelectuais catdlicos a definem como uma Ci-
éncia especulativa e normativa, que se propunha a constatar as leis sociais
e também agir sobre elas. Assim, importava incluir uma parte filoséfica
que, conforme os dogmas catélicos, teria por base a existéncia de uma
verdade que visasse naturalizar determinadas institui¢des sociais, como a
religidlo monoteista, a familia nuclear e a divisao entre pobres e ricos, ho-
mem e mulher, ressaltando a existéncia de um plano sobrenatural que de-
veria guiar a moral da vida social.

O segundo elemento corresponde aos tedricos e representantes so-
ciais, topico relevante no seu processo de legitimagdo. Nesse sentido, os
manuais referenciam os pensadores ligados ao cristianismo, com énfase
em Sio Tomas de Aquino (1225-1274) e Santo Agostinho (354-430), ex-
plicitando os ensinamentos das Enciclicas Papais Rerum Novarum (1891), de
Ledo XIII (Vincenzo Gioacchino Raffaele Luigi Pecci-Prosperi-Buzzi), e
Quadragésimo Anno (1931), de Pio XI (Ambrogio Damiano Achille Ratti).
A Escola Histérico-Cultural é utilizada para justificar a existéncia de uma
“lei natural” que, atravessada pela moral catolica, estaria impressa na
consciéncia humana que organizaria a vida social, tendo por base a felici-
dade dos homens e, por fim, o plano sobrenatural. Sobre a Escola Histo6-
rico-Cultural, Lorton (1926) afirma que ela foi criada pelo padre Schmidt,
do qual mais tarde se filiaram outros pensadores da Alemanha — Graebner
e Strattman — e da Inglaterra — Thomaz, Rivers e Addon.

O terceiro elemento presente na estruturagio da Sociologia Catdlica
¢ a defini¢do dos problemas sociais que a humanidade enfrentava na vi-
rada do século XIX e que levariam a sociedade ao caos e a desarmonia
social. Os manuais escolares deixam mais claros os principais pontos a
serem abordados pela Sociologia Catélica, pois organizam o conteudo de
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forma mais didatica e ao redor de quatro areas: Sociologia Doméstica;
Sociologia Econémica; Sociologia Politica e; Ciéncia, Artes e Religido, sob
o ponto de vista sociologico. Por sua vez, os livros enfatizam a parte da
Sociologia Econémica em detrimento das outras questoes sociais. Em ge-
ral, a familia, o trabalho, o Estado e a religido sio categorias presentes nos
livros e manuais de Sociologia Catélica. Assim, a partir da definicao dessas
categorias, os autores catolicos abordam os problemas na sociedade mo-
derna que afetariam o funcionamento e, consequentemente, a ordem na-
tural e divina de tais institui¢oes. Por fim, ap6s descreverem os problemas
da sociedade, os autores da Sociologia Catélica buscavam propor um ca-
minho para sua resolucdo, o que a caracteriza como um projeto norma-
tivo de sociedade. Alguns autores apresentam o que seria necessario
para alcancar o progresso e a ordem na sociedade idealizada pelos cato-
licos. Enquanto os manuais de Francisca Peeters, Amaral Fontoura e
Lorton discutem uma saida para esses problemas via Educacio, guiada
por meio de uma Sociologia Educacional Catdlica, em que a Igreja ti-
vesse um papel central como agente socializador de uma moral crista,
os livros valorizam a pregacdo do Evangelho, ressaltando o retorno de
Cristo como a unica solucio.

Outra questdo relevante para a compreensao da Sociologia Catélica
¢ a sua estrutura¢ao discursiva, desenvolvida em trés diregdes: a primeira
¢ explicativa e tem por objetivo apresentar um determinado conceito ou
definicdo; a segunda é combativa, visto que extrai de outros autores a de-
finicdo e explicag¢do de um determinado conceito ou teoria para critica-lo
¢ refuta-lo, geralmente relacionando-o ao um ponto de vista equivocado
ou erroneo, tendo em vista a auséncia dos preceitos catolicos sobre a con-
cepcao do mundo social; e por fim, possui um carater normativo.

Essa concepgio de Sociologia encontra terreno em outros paises
além do Brasil, uma vez que livros foram publicados na Argentina, Espa-
nha, Estados Unidos da América, Bélgica, Portugal e Franca (SAVOYE,
2017). A proposta da Sociologia Catélica estava, em alguma medida, em
conciliar o desenvolvimento de uma Ciéncia Social com os interesses e
dogmas da Igreja. Para compreender os esfor¢os de desenvolver e divul-
gar uma Sociologia Catélica é importante considerar que, de um lado, ha-
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via a crescente laicizac¢do dos Estados nacionais e, por outro, o desenvol-
vimento de ideais liberais, socialistas e positivistas, que concorriam com
o catolicismo pelo monopdlio do discurso legitimo sobre 0 mundo social.

No cenario brasileiro, o desenvolvimento da Sociologia Catdlica é
condicionado por circunstincias internas a reestruturagio da Igreja no
campo politico-educacional e por questdes objetivas de inser¢ao da obri-
gatoriedade do ensino de Sociologia na escola secundaria na década de
1920, o que exigiu dos intelectuais catélicos uma elaboragio discursiva
que unisse os critérios de cientificidade da czéncia socioldgica com a fé catdlica,
ja que tal medida de inser¢do da Sociologia na escola afetava diretamente
a Igreja, que mantinha na época grande parte dos estabelecimentos edu-
cacionais no pais. Esse fato é relevante para explicar o pouco impacto da
Sociologia Catélica no campo académico-cientifico brasileiro — questiao
essa que ainda nio foi suficientemente abordada pelas pesquisas académi-
cas —, pois mesmo com a cria¢do da Pontificia Universidade Catélica, a
Sociologia Catolica parece nio ter nele alcangado espaco.

Podemos considerar que ainda faltam pesquisas empiricas com rela-
¢a0 a0 impacto dessa concepg¢ao de Sociologia nas praticas escolares. Para
isso, é necessario investigar os arquivos das institui¢des de ensino, evi-
denciando professores, exames e provas, boletins, programas de curso e
curriculos etc. Outra questdo que merece aten¢do sao as disputas no
campo académico, ja que se desconhece o programa de pesquisa e/ou 0s
efeitos dessa Sociologia na academia brasileira, assim como a sua relagdo
com a internacionaliza¢io e recepg¢ao desse conhecimento via tradugdes
estrangeiras, CONZressos ¢ associagoes.

*MARCELO PINHEIRO CIGALES ¢ doutor em Sociologia Politica pela Universi-
dade Federal de Santa Catarina (UFSC); professor da Universidade de Brasilia
(SOL/UnB); membro do Laboratério de Ensino de Sociologia Lélia Gonzalez (LE-
LIA/UnB); editor dos Cadernos da Associagio Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais e
da Revista Café com Sociologia.
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SOCIOLOGIA DA EDUCACAO, o ensino de Sociologia ¢ a:

Célia Elizabete Caregnato™
Bernardo Sfredo Miorando**

Sociologia da Educagio se constitui a partir de modelos teori-

cos e metodoldgicos originados pela disciplina cientifica da So-
ciologia, em conexdo com a area de Educac¢io. Toma por objeto a educa-
¢a0, um fendmeno social amplo que costuma ser delimitado em sua ocor-
réncia em sistemas formais de ensino. Por isso, historicamente, a Socio-
logia da Educa¢ao foca processos de escolarizacdo e, contemporanea-
mente, avanc¢a na explora¢io de relagées sociais em espacos educacionais
nao formais.

A Sociologia da Educacio, ao abordar a escolarizagio, investiga pro-
cessos de socializagdo e dinamicas macrossociais relacionados a politicas,
institui¢coes e agentes em sistemas de educacdo. Atenta para estabeleci-
mentos de ensino, estratificacGes educacionais e mobilidade social, consi-
derando légicas socioeducativas e culturais de grupos especificos, como
publicos estudantis e profissionais da educagdo. Identifica como uma so-
ciedade seleciona e reproduz, através das geragdes, conhecimentos que
considera elementares a sua sobrevivéncia.

Os conhecimentos elaborados pela Sociologia da Educagio podem
ser apropriados para formulagio, implementagio e avaliagdo de politicas
educacionais, gestdo institucional e atividades de docéncia. A Sociologia
da Educagio informa a area de ensino ao fornecer ferramentas para in-
terpretar as diferentes relagdes sociais que embasam e incidem nos pro-
cessos educativos. A Sociologia da Educacao foi implantada nos curricu-
los brasileiros nas primeiras décadas do século XX, em cursos de forma-
¢ao de professores. Hoje, estd presente particularmente em cursos supe-
riores que formam cientistas sociais, professores e outros profissionais de
areas socioeducacionais. No ensino médio, elementos da Sociologia da
Educacio estdo presentes na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplica-
das, a fim de promover a compreensao das relagdes sociais.

Suas abordagens tericas tém raiz na Sociologia classica de Emile
Dutkheim (1858-1917), Max Weber (1804-1920) e Karl Marx (1818-
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1883). Decorrem teorias que acentuam aspectos de coesao, conflito, inte-
gracao, diferenciagdo, dominagio, estratificacdo, mudanca e reprodugio
educacional. Pierre Bourdieu (1930-2002) problematiza a contribui¢io
ativa da escola na reproducdo da desigualdade social. Basil Bernstein
(1924-2000) considera codigos ativados nos processos pedagdgicos, avan-
¢ando rumo a uma Sociologia da aprendizagem na escola. Michael Apple
(1942-) explora relagbes entre ideologia e curriculos escolares. Atual-
mente, perspectivas fundadas nessas analises direcionam seu olhar para
formas de classificacio e reflexividade, investigando como individuos e
grupos sociais marcados pela diversidade projetam suas acOes na socie-
dade. Empregam-se metodologias quantitativas, utilizando desde estatis-
ticas e bases de dados oficiais até producao de dados por meio de surveys;
e qualitativas, analisando desde documentos oficiais preexistentes até ma-
teriais empiricos gerados por técnicas como entrevistas, observagio e ou-
tros registros da subjetividade dos participantes.

No Brasil, trabalhos em Sociologia da Educacio sio discutidos em
espagos como: Reunides da Associacdo Nacional de P6s-Graduagiao em
Educacio (ANPEd), com o Grupo de Trabalho (GT) “Sociologia da
Educacao”, fundado em 1990; Reunides da Associacio Nacional de Pos-
Graduagiao e Pesquisa em Ciéncias Sociais (Anpocs), com o GT “Educa-
¢ao e sociedade”, fundado em 1983; Congressos da Sociedade Brasileira
de Sociologia (SBS), com o GT “Educagio e Sociedade”, desde 2003
(OLIVEIRA; SILVA, 2014). Ha poucas linhas de pesquisa dedicadas a
Sociologia da Educagiao em programas de pés-graduagiao em Sociologia,
mas ha diversos grupos de pesquisa atuantes na especialidade (OLI-
VEIRA; SILVA, 2014). O mesmo ocorre na area de Educacdo. Artigos
sobre Sociologia da Educagdo sdao publicados no pais de forma dispersa
em uma variedade de peridédicos das areas de Educagio e Sociologia.
Além disso, ha um expressivo numero de capitulos de livro reunidos em
coletaneas. Obras monograficas sio mais raras. Abordagens voltadas a
popularizagio da ciéncia crescem nos tltimos anos, ganhando forga a par-
tir da inclusdo da disciplina de Sociologia no curriculo do ensino médio,
com a Lei n° 11.684, de 2008.

Graziella Moraes da Silva (2002) apontou o desencontro historico
entre a produgdo de conhecimento em Sociologia da Educagio e a to-

390



Dicionario do Ensino de Sociologia

mada de decisdo em politicas publicas. Desde a fundagiao do Centro Bra-
sileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE) junto ao Instituto Nacional de
Estudos Pedagégicos (INEP) por Anisio Spinola Teixeira (1900-1971),
nos anos de 1950, e depois, com a fundac¢io das Faculdades de Educacio
como unidades separadas das Faculdades de Filosofia e Ciéncias Huma-
nas, a pesquisa cientifica na area se consolidou no Brasil. Paralelamente,
os governos mostraram continuo desinteresse pela especialidade. Simul-
taneamente, pesquisadores em Programas de Pés-Graduagdo em Socio-
logia n3o consolidaram uma relagio com a educacgdo bésica no pais. Re-
gistra-se, assim, uma separa¢ao entre uma vertente da Sociologia da Edu-
cagdo praticada em Faculdades de Educacdo, voltada prioritariamente
para a educacio basica, e outra, ligada aos Departamentos de Sociologia,
voltada para a educagdo superior (NEVES, 2002; OLIVEIRA; SILVA,
2014; OLIVEN, 1998; WEBER, 1992).

Destacam-se na estruturacdo da Sociologia da Educacdo no Brasil
Fernando de Azevedo e Alceu Amoroso Lima, empregando a teoria de
Durkheim para analisar a educacio nacional. Florestan Fernandes trouxe
novos aportes, tomando a educagdao como fundamento da modernizacio
democratica da sociedade brasileira. Aparecida Joly Gouveia (1919-1998),
com estudos sociolégicos de grande escala, fomentou a formagao de pro-
tissionais da educacio, atuando em 6rgaos de Estado e na academia. Luiz
Pereira (1933-1985) problematizou a posi¢ao do professor na sociedade
de classes. A pesquisa de Marialice Mencarini Foracchi (1929-1972) sobre
estudantes universitarios foi pioneira ao abordar a tensdo entre juventude
e educacdo em uma sociedade em transformacao. Posteriormente, Zaia
Brandao aplicaria de forma sistematica abordagens criticas da Sociologia
ao estudo de escolas populares e de elite, e Silke Weber apresentaria co-
nexdes entre Sociologia da Educacio, ensino de Sociologia, politicas e
avaliacdo na formacao docente. Na atualidade, varios pesquisadores bra-
sileiros desenvolvem trabalhos de grande circulagio. Entre eles: Amurabi
Oliveira analisa conexdes entre Sociologia e Educacdo no campo aca-
démico; Clarissa Baeta Neves investiga sistemas de ensino superior; Ileizi
Fiorelli discute formagio docente para ensino de Ciéncias Sociais; Maria
Alice Nogueira pesquisa escolariza¢ao e familia em distintos estratos edu-
cacionais; Marilia Esposito explora relagcGes entre juventudes urbanas e
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educacio; Simone Meucci estuda os registros do pensamento social e edu-
cacional brasileiro.

No Brasil, uma questio fundamental para a Sociologia da Educagio
¢ a interagdo entre desigualdade social e escolariza¢io. Essa conexdo cos-
tuma ser abordada do ponto de vista das condi¢des e estratégias familia-
res. O enfoque de estratificagdes e transi¢des educacionais considera cres-
centemente particularidades de segmentos socioeducacionais. Ganha
forca o uso de dados longitudinais sobre fluxo escolar e avaliagdo da
aprendizagem. Temas consolidados como relagdo entre juventudes e es-
cola, bem como demandas colocadas pela progressiva universaliza¢do do
acesso a educacdo, seguem em expansao. Nesse topico, a relagdo de
acesso e permanéncia com diferenciagdo entre institui¢oes escolares e cur-
riculos pode ser explorada para explicitar relacoes desiguais.

Novas abordagens emergem conforme grupos sociais anterior-
mente excluidos da educagio formal e do debate publico questionam re-
lagoes de poder demarcadas em categorias como raga, género, sexuali-
dade, (dis)capacidade, migracdo. Questionam-se os limites de um quadro
de referéncia europeu para dar conta de problemas de sociedades que so-
freram coloniza¢ao, evidenciando abordagens pés-coloniais e descoloni-
ais que reposicionam os informantes e suas perspectivas na construcao
do conhecimento. Transformacdes sociais, como o crescimento escalar
da sociedade e o avanc¢o das Tecnologias de Informagiao e Comunicagao,
implicam em metodologias que exploram novos ambientes de interagao
social, bem como grandes volumes de dados qualitativos e quantitativos.
Renova-se o interesse por estudos comparados nos ambitos nacional e
internacional.

Um dos principais desafios contemporineos a Sociologia da Educa-
¢a0 no Brasil é interpretar novas configuragdes das relagdes entre piblico
e privado e como elas se conectam as disputas entre grupos sociais. Cabe
problematizar como espagos de formagio se individualizam, modificando
praticas de socializagdo. Outros temas emergentes incluem: redesenho de
institui¢oes, curriculos e relagoes de trabalho a partir da demanda de ato-
res ndo educacionais (empresas, igrejas, partidos, movimentos sociais
etc.); transformacgoes de espagos de educagio nao formal que incidem so-
bre a escolarizagdao formal (cursos técnicos livres, cursinhos pré-vestibu-
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lares etc.); mudangas em sociabilidades educacionais instigadas por tecno-
logias digitais ubiquas; reorganizac¢do do acesso a recursos sociais diante
da internacionalizacdo de processos educacionais; renova¢ao de formas
de agéncias no campo da educagio com base em logicas cooperativas (de
coletivos, de projetos educacionais especificos etc.).

*CELIA ELIZABETE CAREGNATO ¢ doutora em Educacio pela Universidade Fe-
deral do Rio Grande do Sul (UFRGS); professora dessa mesma institui¢do; docente no
Programa de Pés-Graduagio em Educacio da UFRGS. Coordena o Grupo de Pesquisa
em Socializagdo, Estratificacio e Trajetérias Juvenis e FEducacionais (GESET-
CNPq/UFRGS).

*BERNARDO SFREDO MIORANDO ¢ doutor em Educagio pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), com estagio doutoral no Finnish Institute for
Educational Research (FIER) da University of Jyviskyld; membro do Grupo de Pesquisa
Inovacio e Avaliagdo na Universidade (InovAval).
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SOCIOLOGIA DA EXPERIENCIA, o ensino de Sociolggia e a:

Alexcandre Jeronimo Correia Lima*

Sociologia da experiéncia (sociologie de l'expérience), sob forte ins-

piracio de Weber e de Simmel, propde uma pratica de investi-

gacdo projetada para compreender a socializacdo e subjetivacdo dos indi-

viduos em uma realidade caracterizada pela copresencga de sistemas sociais

estruturados por principios auténomos. A socializagio do individuo

nunca ¢ total, pois sua experiéncia esta inscrita nesses multiplos registros

soclals que nao sao congruentes, sendo que os sistemas sociais dominan-

tes na contemporaneidade sio “comunidade”, “mercado” e “cultura”.

Cada um deles, respectivamente, pressupde uma légica prépria de agio
social nao hierarquizada nem combinada de modo predeterminado.

Nesse nivel de analise, o uso das categorias centrais da “Sociologia

da experiéncia”, proposta por Francois Dubet (1946-)33 (PERIGUEUX,

33 Socidlogo investigador do Centro de Analise e de Intervengido Socioldgica (CADIS) da
Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales e docente da Universidade de Bordéus.
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1946), tém oferecido precioso auxilio tedrico-metodologico. Isso por se

tratar de uma Sociologia preocupada em compreender tanto o sentido que

os sujeitos dao a si, suas acOes e suas vidas, quanto o que as institui¢oes

sociais, sobretudo a escola, parametrizadas por diferentes principios soci-

ais, produzem neles.

Quadro 1 — Sistema social de referéncia e caracteristicas das suas 1ogicas de

Cultura (nos indi-
viduos)

Subjetivagido

¢do do sujeito que se visualiza
como alheio ou em conflito
com o sistema, mas nio é mera
expressio de seus interesses
intrinsecos.

a¢a0.
Sistema de social | Logicas de ~ . . " "
St gica Gestio da identidade Principios
de referéncia agdo
- . . Integracdo comunitaria;
Encaminha-se no sentido de S . ’
. ~ . ~ oposicio  (nés  versus
Comunidade Integragdo integracao com o grupo de re- ; .
I eles); conformidade e;
feréncia. }
desvio.
Recurso para conquista de po- | Sistema de concorrén-
Mercado Estratégia der ou status. Satisfagdo dos in- | cia regulada; competi-
teresses. cdo.
“Empenhamento”. Constru- | Cultura que define ca-

pacidade critica e de
acdo voluntaria. Con-
flito, reflexividade e cri-
ticidade com relacio a
alienacio.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da obra de Dubet (1994).

A nogao de experiéncia social é resultado da mobilizagao e articula-

¢ao aleatéria entre essas logicas de acdo (integracdo, estratégia, subjetiva-
¢30). Nos termos de Dubet (1994, p. 107):

A Sociologia da experiéncia tem em vista definir a experiéncia como
uma combinagio de légicas de agao, l6gicas que ligam o ator a cada
uma das dimensGes de um sistema. O ator é obrigado a articular 16-
gicas de agdo diferentes, e é a dinamica gerada por esta atividade que

constitui a subjetividade do ator e a sua reflexividade.

Assim, ha de se considerar que os atores nem estao em afinagao total

com uma programagio sociocultural, pois nio ha unidade entre os diver-

sos sistemas sociais, tampouco sao perfeitos senhores de si e de suas his-

torias, ja que integram e incorporam coercitivamente (ainda que incom-

pletamente) valores, recursos e logicas dos meios sociais em que atuam.

A Sociologia da experiéncia recusa tanto a ideia de um ator totalmente
cego como a de um perfeito clarividente (DUBET, 1994).
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Nessa linha, os individuos se percebem distanciados da objetividade
de seus papéis sociais e se cobram por uma explicagio, justificativa e com-
preensio de suas vidas. A identidade nio é uma posicio social, mas uma
construcio. O papel social, como aluno ou professor, é justamente resul-
tado de uma gestao da experiéncia, da propria forma como o individuo se
compreende e produz as narrativas sobre si, os outros e o mundo (social).
Por isso, é imprescindivel ao socidlogo (da experiéncia) e ao professor de
Sociologia observar os individuos em agdo e escutar o que eles tém a dizer
sobre si.

As pesquisas sobre ensino de Sociologia, assim como suas estraté-
gias didatico-pedagdgicas, tém tido que lidar com as relagbes intersubjeti-
vas entre professores e seus alunos no cotidiano institucional como fator
que afeta substancialmente a producio e a circulacio do conhecimento
sociologico. Isso pode ser constatado de variadas formas pelas pesquisas
com énfase nas identidades, representa¢des e interagdes docente-discente,
na aprendizagem, nas relagles estabelecidas com os saberes sociolégicos
ou naquelas que se desenvolveram tendo a sala de aula como campo de
referéncia. Para tratar a educacido desse ponto de vista, é necessatio reco-
nhecer, a priori, a relacdo provisoria e artesanal entre os saberes instituidos
e as vivéncias cotidianas que os transformam.

No livro Na escola: Sociologia da experiéncia escolar’?, Dubet e Martuccelli
demonstram como os individuos combinam as diversas logicas da acio
em um contexto no qual a escola ndo possui efetiva homogeneidade de
valores capaz de produzir integragio social ou mesmo reproduzir padroes
culturais dominantes.

Entre as pesquisas de doutorado no subcampo do ensino de Socio-
logia que fizeram isso, destacam-se as de Jeferson da Costa Soares (2014),
Fernanda Feij6 (2017), Mario Bispo dos Santos (2017) e Alexandre Jero-
nimo Corteia Lima (2018).

No primeiro caso, o autor mobilizou as no¢es da Sociologia da ex-
periéncia para analisar tanto o “programa institucional” da escola (no
caso, o Pedro II) como a atividade do professor como um “trabalho sobre
o outro”, de modo a perceber “[...] a subjetividade, a experiéncia social e

34 Traducio livre do original “Dubet, F., Martuccelli, D. A lécole. Sociologie de I'experi-
ence scolaire. Paris, Editions Du Seuil, 19967,
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a identidade social na constru¢iao do trabalhador como sujeito social”
(SOARES, 2014, p. 230). Ja Feij6 enfatizou a necessidade de se pensar os
estudantes como sujeitos politicos e histoéricos em um contexto de per-
tencimento multiplo e cruzado. Em seus termos, “[...] apesar do cidadao
permanecer vinculado a sua nagéo, é preciso perceber que a imagem de
nagio hoje é complexa e que os pertencimentos sio multiplos” (FEIJO,
2017, p. 112). Santos, ao realizar um estudo comparado entre trés univer-
sidades de diferentes regides do pais sobre o que produz o Programa Ins-
titucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia de Sociologia, percebe que a
formagido proporcionada pelo programa resulta, em parte, na aquisi¢ao
dos saberes docentes experienciais, sendo a escola o espago de construcao
dessas experiéncias. Por fim, Lima, a partir de observa¢Ges da pratica da
disciplina de Sociologia nas escolas, constatou que os alunos e professo-
res, a0 se produzirem como sujeitos, atuando de acordo com multiplas
logicas descritas por Dubet, (re)produzem o préprio conhecimento soci-
ologico.

Outros pesquisadores, como os casos exemplares de Ligia Wilhelms
Eras (2014) e Marco Aurélio Pedrosa de Melo (2017), tomam contato
indireto com a Sociologia da experiéncia quando mobilizam as ideias de
Dubet e Matuccelli a propdsito da “escola justa” (DUBET, 2004). Isto ¢,
uma que proporcionaria oportunidades aos alunos se preservasse a digni-
dade e autoestima de todos, tratando-os como “[...] sujeitos em evolugdo
e ndo apenas como alunos engajados em uma competicdo” (DUBET,
2004, p. 553). Uma escola que combine justica equitativa, mérito, acesso
e valorizagdo dos diplomas escolares, juntamente com uma compensagao
com relagdo as desigualdades sociais de origem.

Pesquisas futuras que fagam uso da nogao de experiéncia social po-
dem contribuir com a reflexdo a respeito do sujeito do conhecimento das
Ciéncias Sociais. Quem ¢ ele? Quais sao os sistemas sociais em que ele
atua? Sob quais légicas? Como produz sua identidade? Isto é, como se da
a subjetiva¢do e a socializagdao de quem ensina e quem aprende Sociologia.

Também podem contribuir com o reconhecimento das légicas de
acio de professores e alunos em variados contextos pedagdgicos, em es-
colas diversas ou momentos diferentes de uma mesma escola. Suas po-
tencialidades sdo vastas, assim como seus obstaculos, sendo o principal
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deles a produc¢io de bons métodos de observagdo capazes de perceber
como os sujeitos dirigem suas praticas e significam suas experiéncias.

Além do ponto de vista do pesquisador, o aproveitamento da Soci-
ologia da experiéncia em pesquisas e praticas de ensino de Sociologia
pode ser pensado em outros dois sentidos. Primeiro, do ponto de vista
do professor, que busca compreender seu aluno enquanto sujeito cuja ex-
periéncia social enseja logicas de a¢do que podem ser mais ou menos ade-
rentes as interacOes escolares ou a aprendizagem das teorias e métodos
das Ciéncias Sociais/Sociologia. Segundo, do ponto de vista do professor
autocritico, a Sociologia da experiéncia pode auxiliar na percepgio de sua
propria experiéncia, enquanto um sujeito em construgio que assume o
papel de docente.

Conhecer logicas de agdo mobilizadas na escola pelos seus principais
atores pode ampliar as expectativas de encontrar no oficio docente e nas
dindmicas da institui¢do escolar possibilidades e recursos para a compre-
ensdo, efetivacao da produgao e circulacdo de conhecimentos sociologi-
cos.

*ALEXANDRE JERONIMO CORREIA LIMA ¢ doutor em Sociologia pela Univer-
sidade Federal do Parana (UFPR); professor da Universidade Federal do Ceara (UFC);
atua na drea de formagio de professores de Sociologia e Ciéncias Sociais.

sokok

SUBCAMPO, o ensino de Sociologia e o seu:

Daniel Gustavo Mocelin

Quando o ensino da Sociologia é definido como um “subcampo”
na literatura socioldgica, busca-se demarcar um espago semiau-
tonomo de produgdo de conhecimento constituido no interior da grande
area cientifica das Ciéncias Sociais (FERREIRA; OLIVEIRA, 2015; BO-
DART; PEREIRA, 2017; CARVALHO; HANDFAS, 2019). O conceito
de “subcampo do ensino da Sociologia” se difere do conceito de “campo
do ensino da Sociologia”, estando delimitado por uma preocupagio em
torno da produgio cientifica sobre ensino de Ciéncias Sociais (ver verbete
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sobre Campo). Esse “subcampo cientifico do ensino de Sociologia” ex-
pressa esforcos de investigacio instituidos no meio académico, em que
cientistas sociais estudam diversas dimensoes da trajetéria da Sociologia
no ensino médio, a partir de analises de questSes epistemolégicas, tedricas
e empiricas que envolvem essa area e de vastos mapeamentos da propria
producio cientifica sobre o ensino da Sociologia, tendo em vista acom-
panhar de perto os percalgos, avancos e desafios que se colocam a insti-
tucionalizagio da disciplina de Sociologia no curriculo escolar e, ao
mesmo tempo, reivindicar maior abertura as questdes relacionadas ao en-
sino das Ciéncias Sociais na educac¢io bésica, junto a pesquisa nas Ciéncias
Sociais.

Nos estudos realizados pelos participantes desse campo, muitas ve-
zes tomam destaque as proprias disputas que eles movem em busca de
espago no seio do campo cientifico mais amplo das Ciéncias Sociais.
Dessa forma, esse subcampo ¢é constituido e mobilizado pelos cientistas
socials dedicados a pesquisar e a promover a area de ensino, especial-
mente professores universitarios atuantes em cursos de licenciatura em
Ciéncias Sociais e engajados na formagao de professores de Sociologia
para as redes de ensino basico. Todavia, esses mesmos professores tam-
bém realizam atividades de pesquisa e, em grande parte, estao vinculados
a programas de pos-graduagio na area das Ciéncias Sociais ou na area da
Educagio. Nesse sentido, é facilmente admissivel compreender que tais
agentes estdo engajados, por suas praticas académicas e produgio cienti-
fica, em explorar nichos de pesquisa e construir espacos académicos para
promover e difundir suas investigagGes e publica¢cdes, que tomam por
objeto o proprio ensino da Sociologia.

A organizacio do subcampo de pesquisa sobre o ensino de Sociolo-
gia vem se expressando de diversas formas, entre as quais se destacam: a
realizacdo regular de eventos exclusivos sobre ensino da Sociologia e de
Grupos de Trabalho especificos em eventos cientificos das areas de Soci-
ologia, Antropologia e Ciéncia Politica; a proliferacio de dossiés e artigos
sobre ensino da Sociologia em periddicos cientificos; a expansio de gru-
pos e laboratérios de pesquisa especializados na tematica do ensino, por
todo o pais; a recente criagdo de um mestrado profissional em rede (Pro-
fSocio/Capes), reunindo diversas institui¢des; a formacao e consolidacio
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da Associa¢ao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS) e do Co-
mité de Ensino da Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS), responsavel
pela organizacio do Encontro Nacional de Ensino de Sociologia na Edu-
cagdo Basica (Eneseb). Tais resultados representam a organicidade do
subcampo e evidenciam uma crescente divulgagio dos conhecimentos ci-
entificos sobre o ensino das Ciéncias Sociais cujo foco central vem sendo
a “Sociologia Escolar” (ver verbete sobre Campo).

O produto académico do subcampo do ensino da Sociologia pode
ser observado em inumeros livros, capitulos de livros, dossiés e artigos
em periddicos cientificos da area, além de outros tipos de recursos, como
sites, blogs, podeast e materiais didaticos. Ferreira e Oliveira (2015) e Carva-
lho e Handfas (2019) destacam que essa producio cresceu exponencial-
mente, sobretudo, apds a disciplina de Sociologia conquistar obrigatorie-
dade no curriculo escolar, em 2008. Esse fato pode ser considerado como
um fator impulsionador para a aceitagdo e consequente ampliacio dos
espagos destinados a tematica do ensino nos circulos académicos mais
tradicionais das Ciéncias Sociais. Os estudos produzidos no subcampo
remetem a diversas tematicas, que vao desde a historia e a finalidade do
ensino da Sociologia na educa¢io basica, passando pelas pesquisas que
relacionam esse ensino com temas como ‘“juventude”, “cultura”, “gé-
nero”, “trabalho”, “tecnologia”, “saide” e “meio ambiente”, chegando
até estudos sobre a formacdo e o perfil de professores, o sentido do es-
tudo dos temas das Ciéncias Sociais pelos alunos das redes escolares, a
avaliacdo das metodologias e experiéncias didatico-pedagogicas na area.
Essa onda de tematicas afins pode ser observada tanto nos artigos publi-
cados em peridédicos quanto nos trabalhos apresentados em eventos sobre
o ensino da Sociologia. Além desses tipos de estudos, devem ser destaca-
das as investigagoes, produzidas no subcampo, que realizam levantamen-
tos sobre a propria producio cientifica na area e que tém papel decisivo
na definicdo, demarcagao e autonomia desse espago.

Nessas investigacOes, a produc¢io cientifica acerca da tematica do
ensino da Sociologia vem sendo analisada com base em diversos aspectos,
incluindo o tipo de producao bibliografica, didatica e tecnoldgica; as te-
maticas mais especificas relacionadas a questdo do ensino; as areas de
concentrag¢ao desses estudos (Sociologia, Antropologia, Ciéncia Politica e
Educacio); o mapeamento de autores, suas vincula¢Ges institucionais e
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produtividade; a evolucdo temporal e a distribuicdo espacial da producao;
a expansido das publicacbes sobre ensino na producio total da grande
area; a insercao nacional e internacional dos pesquisadores; as redes de
autoria; os conteudos de livros didaticos, entre outros. O Quadro 1 apre-
senta uma amostra da produgio cientifica que discute diretamente o con-

ceito de subcampo do ensino de Sociologia.

Quadro 1 — Producio cientifica sobre o subcampo do ensino de Sociologia.

Ano Titulo Autoria Canal de publicagio

2014 | Campo cientifico-académico e | CAREGNATO, Cé- | Educagio ¢ Realidade, Porto
a disciplina de Sociologia na | lia Elisabete; COR- | Alegre, v. 39, n. 1, p. 39-57,
escola. DEIRO, Victétia | jan./mar. 2014

Carvalho.

2015 | O ensino de Sociologia como | FERREIRA, Vanessa | Acta Scientiarum. Human and
um campo (ou subcampo) ci- | Rego; OLIVEIRA, | Social Sciences. Maringa-PR,
entifico. Amurabi . v.37,n. 1, p. 31-39

2017 | Breve balango do subcampo | BODART, Cristiano | Cadernos da ABECS, v.1,
“ensino de Ciéncias Sociais” | das N.; PEREIRA, | n.1,p.1-10,jan./jun.
no Brasil e o papel da Associa- | Thiago L.
¢io ABECS.

2018 | Dossiés sobre ensino de Soci- | BRUNETTA, Anto- | Latitude, UFAL, Macei6-
ologia no Brasil (2007-2015): | nio A.,; CIGALES, | AL,v.12,n.1,p. 148-171
tematicas e autores(as). Marcelo P.

A construgido conceitual e em- | BODART, Cristiano | O ensino de Sociologia no Brasil,

2019 pitica do “subcampo” ensino | das Neves. v.2. Macei6-AL, Ed. Café
de Sociologia. com Sociologia, p. 11-38

Nota: Estudos que discutem diteta ¢/ou indiretamente elementos empiticos que subsi-
diam a concepgio conceitual de “subcampo” do ensino da Sociologia.
Fonte: Levantamento bibliografico realizado pelo autor.

Especialmente nesses estudos é que o conceito de “subcampo do
ensino” tem sido abordado, muitas vezes evidenciando certa persisténcia
de uma posicio periférica ocupada pela area de ensino no interior do
campo de pesquisa das Ciéncias Sociais. Nesse sentido, Ferreira e Oliveira
(2015) chegaram a avaliar preliminarmente que a instabilidade da tematica
do ensino da Sociologia, na agenda de pesquisa das Ciéncias Sociais, ndo
permitiria sequer definir essa area como um “subcampo”, sugerindo que
a obrigatoriedade da disciplina de Sociologia é que teria promovido a te-
matica também no campo cientifico. Nao obstante, estudos como o de
Bodart e Pereira (2017) destacam que a condic¢do da area de ensino vem
melhorando, nio apenas apos o retorno da Sociologia ao curriculo esco-
lar, mas pela organizagio crescente da area. Hsse avango ¢ ilustrado pela
nova oferta de eventos dedicados ao ensino, resultando no expressivo
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aumento da producio cientifica na area (BODART; SOUZA, 2017; BRU-
NETTA; CIGALES, 2018; CARVALHO; HANDFAS, 2019). Além des-
ses estudos que problematizam o conceito de “subcampo”, ha outros que
se voltaram a realizar levantamentos do estado da arte, dentre os quais
pode-se destacar, por exemplo, os trabalhos de Handfas e Macaira (2014),
Brunetta e Cigales (2018) e Oliveira e Melchioretto (2020).

O conjunto de pesquisas conduzidas pelos participantes do sub-
campo tem sido importante no amplo mapeamento das problematicas
que atravessam a area de ensino, o que pode vir a auxiliar na prépria de-
fesa da continuidade da pratica de ensino da Sociologia nas escolas. Des-
taca-se que esse “subcampo” de pesquisa ganha cada vez mais forca e é
atualmente uma das especialidades mais pujantes no campo das Ciéncias
Sociais, atraindo nimero crescente de interessados. Pesquisas futuras que
venham a referir o subcampo de pesquisa sobre o ensino de Sociologia
podem voltar-se para investigacdes sobre o interesse dos iniciantes pelo
subcampo; o papel das associa¢bes na delimitacdo do subcampo; a im-
portancia da criagao de peridédicos cientificos especializados em ensino da
Sociologia para legitimar o subcampo; a formagio e a complexidade das
redes de autoria em pesquisas sobre o ensino; o volume da participacdo
de professores que ministram a Sociologia nas escolas nos eventos cien-
tificos e na producdo do subcampo.

*DANIEL GUSTAVO MOCELIN ¢ doutor em Sociologia pela Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS); professor do Departamento de Sociologia e do Programa
de Pés-graduagio em Sociologia dessa mesma instituigdo; lider do Laboratério Virtual e

Interativo de Ensino em Ciéncias Sociais (LAVIECS/ DGPB~CNPq/ UFRGS).
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T

TEORIA SOCIOLOGICA, o ensino de Sociologia e a:
Mariana Toledo Ferreira*
Stefan Klein**

bordar o ensino de Sociologia e a teoria sociologica passa, pri-

meiramente, pelo reconhecimento de que a nomenclatura de
nosso verbete — mutatis mutandis a0 que ocorre com o nome da disciplina
— leva em consideracdo o fato de que a perspectiva esta marcada pelas
Ciéncias Sociais no sentido mais estrito, ou seja, inclui a Antropologia (ou
Teoria Antropoldgica) e a Ciéncia Politica (ou a Teoria Politica). Em vir-
tude disso, optamos por mobilizar autoras e autores que fujam aos nomes
mais citados e recorrentes quando ocorre a discussao das grandes teorias,
privilegiando quem, de um lado, reflete sobre essa questdo no contexto
do ensino de Sociologia no Brasil ou, de outro, esta pensando teorica-
mente sobre a teoria — novamente, sem adentrar os meandros da prefe-
réncia por determinada autoria ou corrente tedrica.

Desse ponto de vista, destacamos que a teoria — ndo necessatia-
mente em sua expressiao dita sociolégica — marca a concepgao da educa-
¢ao basica no Brasil. Ela se faz presente como objetivo desde a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n° 9.394, de 20 de dezem-
bro de 1996), no Plano Nacional de Educacio, nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (2013) e na mais recente Base Nacional
Comum Curricular. A tonica predominante é a preocupag¢io com a articu-
lagao entre a teoria e a prdtica, que reverbera nos diferentes textos orientado-
res da concepgao educacional referente ao nivel médio. Trata-se de uma
questdo que, no ambito das Ciéncias Sociais, tem sua presenca igualmente
central ao pensarmos a trfade formagio (académica ou cultural), gualificagao
profissional e reflexividade (ou autonomia), e se apresenta historicamente na
consolida¢io académica da Sociologia em sua faceta moderna europeia-
estadunidense (GARCIA, 2000). Quando falamos em teoria, buscamos
evitar uma separagao estanque entre conhecimento de cunho teérico e



Diciondrio do Ensino de Sociologia

empirico: a teoria sociolégica sé pode existir ancorada na pesquisa empi-
rica, enquanto, por sua vez, a investiga¢ao empirica deve se pautar pela
teoria — em suma, uma via de mao dupla.

No que diz respeito ao estado da arte da relagdo entre a teoria soci-
ologica e o ensino de Sociologia, podemos apontar, inicialmente, um tao
curioso quanto paradoxal distanciamento entre o acimulo e a multiplica-
¢ao de materiais e estudos acerca do ensino de Sociologia face a quanti-
dade exigua que se encontra dedicada a teoria socioldgica nesse contexto
em particular. O motivo pelo qual ela pode ser qualificada de paradoxal
deve-se ao fato de que é recorrente, seja na concepgao formativa, seja no
contato com o material didatico e a consequente preparagio das aulas de
ensino de Sociologia, a divida a respeito de como trazer a teoria sociol6-
gica para a sala de aula.

A relativa auséncia a qual nos referimos aqui pode ser observada ha
mais de uma década: quando Réwer (2016a) mapeia os trabalhos de 2005
a 2015 do GT “Ensino de Sociologia”, no Congresso da Sociedade Bra-
sileira de Sociologia, é flagrante a quase omissao da discussao de teoria no
retrato que nos apresenta. O mesmo pode ser constatado por nds no
Eneseb, primeiro em 2017, sendo talvez mais explicito em 2019, em que
o GT 13, intitulado “Teorias e métodos em pesquisas sobre ensino de
Sociologia”, contou com trabalhos muito instigantes, mas que se dedica-
ram tdo somente a métodos e metodologias do ensino de Sociologia.
Chama-nos a atengdo o fato de que, apesar da relevancia que a teoria so-
ciolégica recebe no contexto formativo das e dos docentes (OLIVEIRA,
2015b), observa-se o contraste da atengido relativamente menor no que
concerne a produgao académica sobre o problema.

A excegdo que mais se destaca, voltando o olhar ao Eneseb, foi o
trabalho apresentado por Joanildo Burity (2017). O artigo retrata a expe-
riéncia do ensino de teoria em um mestrado profissional voltado a for-
magdo de professores, sobretudo a contribuicdo da teoria socioldgica na
formacgdo de profissionais docentes e de estudantes do ensino médio. A
sua reflexdo relaciona o foco sobte a teoria com a tematica da construciao
do curriculo e da mediagio pedagdgica, realizando, ainda, o questiona-
mento do canone disciplinar centrado na ideia de classicos das Ciéncias
Sociais.

404



Dicionario do Ensino de Sociologia

O lugar e a forma de apropriaciao dos classicos sao discutidos por
José Dias Neto e Julia Magaira (2012). Ali, debatem a atualidade — e a
pertinéncia — do recurso a teoria sociolégica classica no contexto do en-
sino médio, enfocando as possivels conexoes entre autores que escrevem
no século XIX e inicio do século XX e os temas atuais do cotidiano estu-
dantil, inclusive formulando sugestdes didatico-metodologicas acerca de
seu uso em sala de aula. Enfatizam, ainda, que o trabalho com autores
classicos — e isso vale também para os contemporaneos — implica um es-
forco de contextualizagio.

Marcio de Oliveira (2015b), analisando os curriculos de alguns cur-
sos superiores de Ciéncias Sociais, reflete sobre o ensino da teoria soci-
olégica nesse locus da formagio docente. Assim, salienta o consenso so-
bre a importancia do ensino das teorias classica e contemporanea, con-
senso esse nao acompanhado de discussoes explicitas sobre como ensi-
nar teoria.

Amurabi Oliveira (2014a) pensa sobre os desafios tedricos e meto-
dolégicos do ensino de Sociologia a partir da dupla hermenéutica presente
na producio do conhecimento nas Ciéncias Sociais, para compreender a
relacdo entre o conhecimento sociolégico e o senso comum. Destaca,
também, em que medida os classicos da Sociologia — notadamente Marx
(1818-1883), Emile Durkheim (1858-1917) e Max Weber (1864-1920) —
forneceram aportes metodolégicos que contribuem na realizagio dos
principios epistemolégicos indicados pelas Orientagdes Curriculares para
o Ensino Médio (OCEM).

As OCEM (20006) da area de Sociologia apresentam dois principios
epistemolégicos norteadores do ensino dessa disciplina: o estranhamento e
a desnaturalizagao. Tomando o olhar humano como social e culturalmente
construido, o estranhamento constitui um esforco de afastamento e de cti-
tica, que se volta ao que é entendido como certo ou imutavel. Relaciona-
damente, desnaturalizar um fendmeno é colocar em evidéncia sua histo-
ricidade, os interesses e contradi¢des que o envolvem, enfatizando seu
carater socialmente produzido. Estranhar e desnaturalizar situa¢bes fami-
liares ¢ uma condi¢ao do fazer sociologico, de modo que se va além de
interpretagdes marcadas pelo senso comum, levando a cabo uma analise
sistematica da realidade.
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Para realizar esses principios epistemologicos, as OCEM distinguem
trés dimensdes metodologicas: temas, teorias e conceitos. Trata-se de trés
formas distintas de proporcionar um fio condutor para o planejamento
docente, sendo uma questio de énfase, muito mais do que de abordagens
metodolégicas excludentes. Nesse sentido, a partir do documento, a teo-
ria — sociolégica, antropoldgica e politica — emerge como incontornavel.

A(s) teoria(s) fazem parte de um empreendimento coletivo para o
conhecimento da realidade social, permitindo ir além de um caso espe-
cifico — tomado isoladamente ou de modo particularista — rumo a pro-
ducio de abstragcSes. Uma teoria debate com formulages tedricas que
a precederam e esta baseada em novos conhecimentos, geralmente acu-
mulados a partir de novas investigagoes e metodologias de pesquisa
(MORAES; GUIMARAES, 2010). Além disso, no campo das Ciéncias
Sociais, as diferentes teorias convivem, niao sao superadas, o que resulta
em uma pluralidade de contribui¢bes tedricas as vezes convergentes, as
vezes concorrentes.

Cabe ressaltar que as teorias, quando relacionadas ao ensino de So-
ciologia, precisam ser pensadas como subordinadas aos dois principios
epistemolégicos. Mais do que ensinar a teoria pela teoria — numa énfase
conteudista — ou temas do presente apresentados sem rigor, trata-se de
estimular nas/nos estudantes a imaginac¢io socioldgica, examinando criti-
camente as situacoes cotidianas.

A Sociologia, no ensino médio, busca articular os conhecimentos
trazidos pelo alunato e as teorias e conceitos sociolégicos. Nesse espaco,
o processo tedrico ndo vale em si mesmo: é na articulagdo entre a reali-
dade e a teoria, partindo do senso comum e o superando, que se pode
construir uma nova interpretagio sobre fenémenos até entio tidos como
naturais (OLIVEIRA, 2014a). Alias, a pluralidade de teorias concorrentes
pode contribuir para esse processo, evidenciando diferentes recortes pos-
sivels para tratar de um mesmo tema e, consequentemente, decifrando a
complexidade da realidade social.

Entre os desafios para a pesquisa relacionada ao tema deste verbete
salientamos, primeiramente, a necessidade de fomentar investigagoes te6-
rico-metodolégicas do ensino de Sociologia envolvendo explicitamente a
relacio entre abordagens classicas e contemporaneas, e que devem estar
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intimamente associadas a problematizacao do viés eurocéntrico que mar-
cou a tradicdo de institucionalizagdo dessa disciplina do ponto de vista
académico. Isso implica ter no horizonte o pensar sobre a propria con-
cepgio de teoria (CONNELL, 2012), marcada por canones que merecem
ser postos em questdo, a fim de contribuir na tarefa pensada para a teoria,
a saber, enfrentar questoes candentes do cotidiano no que diz respeito as
mudangas sociais.

Igualmente torna-se necessario observar o contexto transversal e,
frequentemente, nao disciplinar a que estara submetida a Sociologia com
a implementac¢do do (mais) novo ensino médio, analisando em que me-
dida havera espaco para o ensino e a reflexdo sobre a teoria nesse con-
texto em que o lugar do conhecimento sociolégico ainda estd em
(re)construgao.

*MARIANA TOLEDO FERREIRA ¢ doutora em Sociologia pela Universidade de Sao
Paulo (USP); professora de sociologia no ensino médio e no curso de Licenciatura em
Ciéncias Sociais do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG);
atua nas areas de sociologia do conhecimento e sociologia da educagio.

*STEFAN KLEIN ¢ doutor em Sociologia pela Universidade de Sio Paulo (USP); pro-
fessor do Departamento de Sociologia da Universidade de Brasilia (SOL/UnB); foi pro-
fessor de Sociologia no ensino médio.
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TRABALHO, o ensino de Sociologia e o:

Nise Jinkings*
O trabalho é categoria central para a analise da vida em socie-

dade e vem tendo, historicamente, lugar preponderante nas
reflexes de inimeros pensadores sobre o mundo e a realidade social,
muito antes do surgimento das Ciéncias Sociais. Ja na Grécia da Antigui-
dade, o modo como se organizava a sociedade grega e a divisao escravo-
crata do trabalho eram objetos das reflexdes filosoficas. Muitos séculos
depois, contemporaneo da revolucao burguesa classica, Georg Wilhelm
Friedrich Hegel (1770-1831) afirma o trabalho como a agdo humana in-
tencional, consciente e reflexiva que liberta o homem na sua relagdo com
a natureza (CARDOSO, 2011).
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Mas a centralidade da categoria “trabalho” na analise da vida social
fica mais evidente com a consolidagido da sociedade moderna capitalista e
o surgimento da Sociologia como ciéncia, no contexto das crises sociais
do século XIX. As teorias formuladas pelos pensadores classicos da So-
ciologia, especialmente Karl Marx (1818-1883), Emile Durkheim (1858-
1917) e Max Weber (1864-1920), ndo obstante suas contribuicoes resul-
tem em distintas perspectivas tedricas e epistemologicas, reafirmam a re-
levancia da categoria trabalho em suas analises e interpretagdes da socie-
dade capitalista (JINKINGS; CARIDA, 2016).

Na contemporaneidade, o pensamento sociolégico, amplamente
fundamentado nas matrizes classicas, segue tendo o trabalho como cate-
goria importante na analise das contradi¢des sociais do presente e do pas-
sado. Em particular, a Sociologia do Trabalho estuda em profundidade o
processo de transformagdes no mundo do trabalho, desencadeado mais
intensamente desde as ultimas décadas do século passado (ANTUNES,
2019). Sdo processos abrangentes que implicam mudangas drasticas nos
processos de trabalho, nas relagdes de producao, nos ambientes laborais,
no contexto de um movimento de reestruturacio global do capitalismo
contemporaneo.

Esse processo de transformacio social e do trabalho repercute no
ensino da Sociologia na educacio basica e no trabalho docente com a
disciplina nas escolas. Por um lado, o lugar relevante da categoria “traba-
lho” no pensamento sociolégico classico e contemporaneo expressa-se
na sua forte presenga nos livros didaticos de Sociologia e nos documentos
curriculares das Ciéncias Sociais, como conteddo de ensino. Por outro
lado, a categoria vem fundamentando estudos e pesquisas que se voltam
para a analise do trabalho de professores e professoras de Sociologia na
rede escolar, em varias localidades do pafs, atingidos pelas transformacoes
produtivas da atualidade.

Nos cinco livros didaticos de Sociologia aprovados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), edicao 2018, o “trabalho” ¢é tema
de capitulos e unidades didaticas. Neles sdo abordadas, com énfases dis-
tintas, as concepgoes e teorias sociologicas classicas sobre o tema, nas
formulag¢oes de Marx, Durkheim e Weber sobre o trabalho na sociedade
capitalista, os processos historicos de transformacdes no mundo do tra-
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balho e as analises contemporaneas sobre o processo em curso de rees-
truturacdo produtiva. Essa presenca tematica em todos os livros didaticos
é curiosa, quando se constata que o “trabalho” nido consta dentre as cate-
gorias relacionadas nos editais dos PNLD 2012, 2015 e 2018, tidas como
obrigatdrias para o componente curricular Sociologia.

Uma provavel explicacdo para esse paradoxo ¢ a frequéncia com que
a categoria “trabalho” aparece nos documentos curriculares estaduais. A
pesquisa de Carida (2014) sobre os contetidos de Sociologia previstos em
diretrizes curriculares de 14 estados, publicadas entre 2007 e 2012, cons-
tatou que apenas uma dessas diretrizes ndo inclufa o “trabalho”. Os con-
teidos propostos nas 13 restantes eram: mundo do trabalho e sociedade
burguesa (Acre); trabalho e organizagdo societaria (Tocantins); mercado
de trabalho e novo perfil do trabalhador (Alagoas); Sociologia do Traba-
lho, organiza¢io social nos diferentes modos de producio (Distrito Fe-
deral); a sociedade capitalista: meios de producéo, trabalho, cultura e clas-
ses sociais (Mato Grosso); trabalho, producio e consumo (Goias); traba-
lho na sociedade capitalista, mudan¢as no mundo do trabalho, trabalho
imaterial/intelectual, novas exigéncias profissionais (Espitito Santo); in-
dustrializacdo (Minas Gerais); trabalho, sociedade, capitalismo; relagoes
de trabalho (Rio de Janeiro); trabalho como mediagio; divisao social do
trabalho; processo de trabalho e relagoes de trabalho; transformag¢des no
mundo do trabalho; emprego e desemprego (Sao Paulo); conceito de tra-
balho e o trabalho nas diferentes sociedades; organizacao do trabalho nas
sociedades capitalistas e suas contradi¢Ges; relagdes de trabalho; trabalho
no Brasil (Parana); trabalho e sociedade (Rio Grande do Sul); o trabalho
na sociedade capitalista (Santa Catarina).

A analise das dissertagdes e teses sobre ensino de Sociologia, defen-
didas entre 1993 e 2019 em universidades de todo o pais (aqui citados os
autores, universidades e ano de defesa), revela que a categoria “trabalho”
esta presente como objeto de pesquisa ou fundamento teérico-metodo-
légico, em numero significativo desses textos académicos. Uma tematica
que se destaca € a do trabalho docente com a Sociologia na rede escolar.
Sabe-se que as atuais transformagoes produtivas tém implicado em um
processo intenso de precarizagio laboral, que afeta fortemente a educagido
e o trabalho docente. Nas escolas, multiplas exigéncias a realizacdo do
trabalho do professor se dao em um quadro de baixa remuneracao, longas
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jornadas laborais, precarias condi¢Ges formativas e de trabalho, e intensi-
ficacdo do trabalho (COSTA; OLIVEIRA, 2011).

Algumas dissertages e teses tratam do trabalho do professor de So-
ciologia que, além das condigoes laborais precarias, comuns aos docentes
da rede publica escolar, realiza-se com algumas particularidades que o di-
ferenciam negativamente. Uma delas é a carga horaria da disciplina, de
apenas uma hora aula semanal em varios estados do pafs, o que obriga
muitos professores a trabalhar em varias escolas para completar sua carga
horaria ou a ministrar outras disciplinas. Outra condi¢do muito comum
entre professores de Sociologia — ainda que afete todas as disciplinas es-
colares — é a contratagao de professores temporarios, ou mesmo com vin-
culos contratuais efetivos, formados em outras ireas de conhecimento.
Seguem referéncias de dissertacbes de mestrado que tratam dessas dificeis
condig¢bes de trabalho no ensino de Sociologia: Ligia Eras, Universidade
Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), 2006; Maristela Rosa, Uni-
versidade Federal de Santa Catarina (UFSC), 2009; Ana Lucia Lennert,
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), 2009; Gabriel Zanardi,
Universidade Estadual Paulista (UNESP), 2009; Heloiza Viana, Universi-
dade Federal de Goias (UFG), 2012; Jorge Fuentes, Universidade Esta-
dual de Londrina (UEL), 2015; Laisse Sobral, Universidade Federal de
Goias (UFG), 2015; e Isaac Medeiros, Universidade Federal do Ceara
(UFC), 2017. As especificidades da docéncia nas Ciéncias Sociais, a pre-
carizacdo do trabalho nas escolas, suas consequéncias para a saide dos
professores, as relagoes sociais, politicas e pedagdgicas que se estabelecem
nesses ambientes sdo problematicas analisadas nas teses de doutorado de:
Tatiana Bukowitz, Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER)),
2015; Marco Aurélio Melo, Universidade Federal de Goias (UFG), 2017;
e Natalia Marpica, Universidade de Sao Paulo (USP), 2018.

Outros textos académicos tém a categoria “trabalho” como funda-
mento tedrico-metodologico, partindo de uma perspectiva marxiana.
Analisam as relagdes entre trabalho e educacdo na sociedade contempo-
ranea, focando no curriculo de Sociologia proposto em documentos da
politica educacional e nas condi¢bes materiais e pedagdgicas para sua con-
cretizacao nas escolas. Sao exemplos as dissertagdes de: Maria Clara Fer-
nandes, Universidade Federal Fluminense (UFF), 2013; Ana Carolina Ca-
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rida, Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), 2014; Suelen Fru-
neaux, Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), 2015. Também
com uma fundamentacido marxista, a dissertacio de Marival Coan, Uni-
versidade Federal de Santa Catarina (UFSC), 2006, analisa a categoria “tra-
balho” nos livros didaticos de Sociologia.

Em artigos publicados em periédicos, monografias de final de curso
defendidas nas universidades, trabalhos apresentados em congressos da
area e capitulos de livros, as tematicas que relacionam ensino de Sociolo-
gia e trabalho seguem presentes, apontando para os nexos entre ensino
da disciplina e trabalho docente; cotidiano escolar e condigbes de traba-
lho; diretrizes curriculares, concepgdes pedagogicas e as atuais transfor-
magbes produtivas; ensino de Sociologia na educagdo profissional e tec-
nologica. Nos trés ultimos Eneseb, a tematica foi central em um dos Gru-
pos de Trabalho (GT): GT “O ensino de Sociologia e a categoria traba-
lho”, no IV Eneseb, realizado em 2015; GT “Um balanco do debate sobre
a atualidade do trabalho docente no ensino de Sociologia”, no V Eneseb,
ocorrido em 2017; GT “O ensino de Sociologia e a educagao profissional
e tecnoldgica”, no VI Eneseb, em 2019.

Esse breve mapeamento da produgdo académica brasileira sobre o
ensino de Sociologia e o trabalho revela a diversidade de temas que deri-
vam da associagdo entre essas duas categorias e aponta para sua inegavel
potencialidade analitica.

Na atualidade, novas possibilidades tematicas e analiticas se abrem
para os pesquisadores da area, em face das recentes reformas politicas,
economicas e educacionais, que se articulam num circulo de precarizagiao
do trabalho e dos processos educativos. Particularmente quanto a Socio-
logia, vislumbra-se o final de um ciclo histérico de sua presenca discipli-
nar obrigatéria nas escolas. Quais as consequéncias dessas mudangas? Um
amplo leque de questoes pode instigar pesquisas e analises que visam des-
velar dimensbes das complexas relagdes entre trabalho e educacao, ensino
de Sociologia e trabalho, no ctitico tempo social em que vivemos.

*NISE JINKINGS ¢ doutora em Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual de Cam-

pinas (UNICAMP); professora da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), no
Centro de Ciéncias da Educagio.
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U

UNESCO, o ensino de Sociologia e a:

Ricardo Colturato Festi*

Organizacio das Nagdes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e

a Cultura (Unesco, em sua sigla em inglés) foi criada em 1946,
tornando-se, rapidamente, uma das principais institui¢oes responsaveis
por impulsionar e financiar a reorganizagao das Ciéncias Sociais nos 30
primeiros anos ap6s o término da II Guerra Mundial. Nessa época, as
principais agdes da Unesco nesse sentido foram o financiamento e o in-
centivo a pesquisa; a criagdo e a manutencao de associagdes nao governa-
mentais; os incentivos e a organiza¢ao de eventos cientificos (congressos,
seminarios, encontros); o0 mapeamento da situagdo do ensino e da pes-
quisa das Ciéncias Sociais; o envio de experts para assessorar e ajudar em
politicas especificas, entre outras tantas medidas (FESTT, 2018).

Em meados do século XX, no mundo ocidental, as Ciéncias Sociais,
em particular a Sociologia, tinham adquirido o staus de “ciéncia séria”
frente aos organismos de poder, vistas como capazes de produzirem co-
nhecimentos “Uteis” para transformar a realidade. Tratava-se de um con-
texto em que predominava uma visdo racionalista e modernizadora da
sociedade capitalista, isto é, a crenca no planejamento e no intervencio-
nismo estatal enquanto impulsionadores do progresso técnico e social?.
Assim, a Sociologia era vista enquanto uma possibilidade tanto técnico-
instrumental quanto de formagao de novos quadros, ajudando na educa-
cao de cidadios com nogoes sobre a estrutura e o funcionamento da so-
ciedade a qual eles pertenciam, assim como de outras sociedades
(UNESCO, 1954, p. 25).

Dentre as associagoes cientificas criadas com ajuda da Unesco estio
a Associaciao Internacional de Sociologia (1949), a Associagio Latino-

35 No Brasil, nos anos 1950/1960, essa petspectiva estd exptessa no assim chamado “na-
cional-desenvolvimentismo”.



Dicionidrio do Ensino de Sociologia

Americana de Sociologia (1950) e a Sociedade Brasileira de Sociologia
(1950). Além destas, a Unesco também aportou na fundagio de centros
de pesquisa e ensino regionais, como foram os casos do Centro Brasileiro
de Pesquisas Educacionais (CBPE), em 1954, do Centro Latino-Ameri-
cano de Pesquisa em Ciéncias Sociais (Clapcs) e da Faculdade Latino-
Americana de Ciéncias Sociais (Flacso), ambas em 1958. Assim, os inte-
lectuais e suas ideias passaram a contar com uma rede internacional, cons-
tituindo pela primeira vez uma comunidade académica internacional de
Ciéncias Sociais, o que ajudou na difusdo de ideias, métodos e procedi-
mentos em comum (BEIGEL, 2013).

Ao longo dos anos 1950, trés eventos internacionais, patrocinados
pela Unesco, foram fundamentais para a institucionalizacio e desenvolvi-
mento das Ciéncias Sociais na América Latina. Neles, também foram re-
alizadas reflexGes sobre a importancia do ensino de Sociologia na educa-
¢ao basica — ou educagdo secundaria, como se chamava na época. Esses
eventos foram as conferéncias sobre o ensino universitario de Ciéncias
Sociais na América Latina, ocorridas em 1956 e 1957, e o Seminario Re-
sisténcia 2 Mudanga, em 1959. Para embasar os debates da primeira con-
feréncia, foram previamente elaborados relatérios sobre o estagio do en-
sino e da pesquisa das Ciéncias Sociais em cada pais. No caso do Brasil,
port sugestiao de Fernando de Azevedo (1894-1974)36, esse documento foi
escrito por Mario Wagner Vieira da Cunha (1912-2003), entao diretor do
Instituto de Administracao da Universidade de Sao Paulo (USP).

A organizacao dessas conferéncias seguiram uma orientacido da
Unesco, votada em sua 7* Conferéncia Geral (1952), que autorizou o seu
diretor geral ““[...] a incentivar o ensino de ciéncias sociais nas universida-
des e nos estabelecimentos de segundo grau, sublinhando a contribuicdo
que este pode aportar ao progresso humano e a educagio para o civismo
internacional”(ADISESHIAH, 1955, n.p.) 3. O desdobramento dessa re-
solucdo foi a organizacdo de trés conferéncias internacionais, em 1954,

36 Fernando de Azevedo, professor de Sociologia da USP, foi um dos principais articula-
dores da reorganizagio das Ciéncias Sociais no Brasil. Nos anos 1950, ele era presidente
da Sociedade Brasileira de Sociologia.

37 Carta de Malcolm S. Adiseshiah (Diretor Geral Interino) ao Ministro das RelagGes
Exteriores. 7 de out. de 1955. Arquivo da Unesco, Paris. Codigo: 370.23(8) 374.86 “55”.
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em Nova Delhi (India), San José (Costa Rica) e Damasco (Sitia). No en-
tanto, devido 2 auséncia de membros da América do Sul na conferéncia
de San José, a Unesco organizou um quarto evento, em 1956, no Rio de
Janeiro, com apoio da Organizacio dos Estados Americanos (OEA).

Ao longo de quase duas semanas, os participantes da Conferéncia
de 1956 discutiram varios temas, divididos em duas comissGes de traba-
lho: a) estudos e métodos e; b) formacio de professores e admissao de
estudantes nas universidades. Todas as discussOes realizadas nessas co-
missGes foram submetidas e votadas na Assembleia Plendria. Talvez a
mais conhecida decisdo desse encontro, que teve enorme impacto sobre
o desenvolvimento das Ciéncias Sociais na regido, foram as criagdes da
Clapcs e da Flacso. Mas no que diz respeito ao ensino de Ciéncias Sociais
nas escolas secundarias, uma de suas resolugdes justificava que o seu en-
sino, além de contribuir para uma formagio humanistica dos adolescen-
tes, seria um instrumento valioso para despertar a vocagao pelos estudos
socials de nfvel superior, aumentando, assim, as possibilidades de matri-
culas nesses cursos, além do fato de que o ensino das Ciéncias Sociais nas
escolas secundarias criaria uma reserva de mercado para os diplomados
nessa ciéncia.

Num relatério sobre a conferéncia de 1956, K. Szczerba-Likier-
nik38 argumenta que esse tema ganhou relevancia nos debates ocorridos
nas comissoes e que os presentes consideraram dificil elaborar recomen-
dagbes precisas sobre esse ponto sem pesquisas preliminares e sem a
presenca de professores do ensino secundario. Assim, concluiram que
era importante organizar futuramente uma mesa-redonda sobre o tema,
fato que precisa ser confirmado em estudos futuros. Ainda assim, a
grande maioria dos participantes da conferéncia reconheceram a impor-
tancia de incluir o ensino de Ciéncias Sociais nos programas das escolas
secundarias’.

38 Representante do Departamento de Ciéncias Sociais da Unesco.
39 Rapport de mission: Table ronde sur I'enseignement supérieur des sciences sociales en
Amérique du Sud (5-14 mars 1956). De K. Szczerba-Likiernik para o Diretor Geral da
Unesco. 18 de abril de 1956. Arquivo da Unesco, Paris. Codigo: 370.23(8) 067756
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Para outro expert da Unesco, Francesco Vito*), pareceu-lhe interes-
sante o quanto na América Latina via-se como importante, para a forma-
¢ao cultural da classe dirigente — que deveria levar a frente os programas
de desenvolvimento econdémico e social —, os estudos das Ciéncias Soci-
ais. Segundo suas palavras:

[..] este problema é, sabemos, raramente evocado — para nio dizer
totalmente negligenciado — nas outras regies do mundo. Sem con-
testar o valor dos conhecimentos [das ciéncias] sociais para a forma-
¢io e a educagio dos adolescentes, nds preferimos [na Europal, em
efeito, muito mais ensinar os conhecimentos no quadro das matérias
tradicionais (historia, geografia, filosofia, lingua estrangeira etc.) que
sobrecarregar os programas com novas matérias nos quais os méto-
dos nio parecem suficientemente comprovados para ser objeto de
um ensino a este nivel. Na América Latina, na verdade, temos a ten-
déncia a ensinar as ciéncias sociais no nivel secundario porque sente-
se a necessidade de preparar as novas gera¢des a vida social, antes
mesmo que eles ingressem nas universidades.4!

Portanto, a defesa do ensino de Sociologia na educagao secundaria
foi justificada, como apontou uma resolugio da Conferéncia de 1956,
como um instrumento para melhor desenvolver a consciéncia cidada.
Para reforgar nosso argumento sobre o contexto intelectual desse debate,
podemos citar a célebre intervencio de Florestan Fernandes (1920-1995)
no 1 Congresso Brasileiro de Sociologia, realizado em 1954. Neste, o so-
ciblogo uspiano apresentou o trabalho intitulado “O ensino de Sociologia
na escola secundaria brasileira”. Apds concordar com outros colegas que
o ensino das Ciéncias Sociais na escola secundaria ajudaria a divulgar os
conhecimentos sociol6gicos e seria um meio ideal de atingir as fungdes
que a ciéncia precisaria desempenhar na educacio dos jovens para a vida
moderna, ressaltou que:

[...] 0 ensino de ciéncias sociais no curso secundatio seria uma con-
digdo natural para a formacdo de atitudes capazes de orientar o
comportamento humano no sentido de aumentar a felicidade e a
harmonia de atividades baseadas em compreensio racional das re-

lagbes entre os meios e os fins, em qualquer setor da vida social
(FERNANDES, 1955, p. 120).

40 Professor de Ciéncia Politica da Universidade do Sagrado Coracio de Mildo.
41 Relatério “La conférence régionale de 1’Amérique Latine sur ’enseignement des scien-
ces sociales”. F. Vito. p. 4. Arquivo da Unesco, Paris.
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Portanto, o ensino de Sociologia era visto, na perspectiva de Fer-
nandes, dentro do marco de sua preocupagio com a transi¢do da socie-
dade brasileira, isto é, de uma sociedade arcaica e tradicional para uma
urbana, industrial e moderna. Nesta, seria fundamental a constituicio e
atuacdo dos sujeitos politicos na efetiva consolidacdo de uma ordem de-
mocratica. Nao sdao esses os mesmos argumentos utilizados ainda hoje
para justificar a importancia do ensino de Sociologia no ensino médio?

O fato é que a Unesco aportou, de diversas maneiras, para o desen-
volvimento, a institucionaliza¢do e a profissionalizacdo da Sociologia no
Brasil nos anos 1950 e 1960. No entanto, uma consulta ao catalogo de
teses e dissertacoes e do portal de periddicos da Coordenacio de Aper-
feicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) evidéncia que a te-
matica aqui abordada nio foi explorada pelas pesquisas sobre o ensino de
Sociologia. Por isso, este texto busca incentivar novos estudos. Muitas
linhas sao possiveis, tendo como eixo central o papel da Unesco na defesa
e na implementa¢do da Sociologia na educagio secundaria na América
Latina, em particular no Brasil. A partir deste, pode-se desdobrar estudos
sobre as relagbes politicas e intelectuais entre os agentes envolvidos nessa
empreitada; as repercussoes, no interior da Unesco, das propostas votadas
na Conferéncia de 1956 sobre o ensino de Sociologia; a recepgao dessas
ideias no meio académico brasileiro, entre muitas outras possibilidades.
Os desafios sdo grandes, em particular, a pesquisa sistematica e paciente
em arquivos, mas temos certeza de que os pesquisadores que tomarem
esse caminho terdo diante de si um campo instigante e inexplorado.

*RICARDO COLTURATO FESTI ¢ doutor em Sociologia pela Universidade Estadual
de Campinas (UNICAMP), com estagio de pesquisa na Fcole des Hautes Etudes en Sci-
ences Sociales, em Patis; professor da Universidade de Brasilia (SOL/UnB).
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