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PREFACIO

Seja qual for o campo disciplinar, desenvolver uma obra que aborda
tematicas de forma aprofundada e qualificada se faz de suma relevancia.
Contudo, no campo disciplinar da Sociologia, presente ha tdo pouco
tempo no curriculo escolar brasileiro (Lei n® 11.684/2008), podemos
afirmar ser ainda mais pertinente.

Partimos do argumento, ja amplamente debatido nas pesquisas
e estudos da area de ensino de Sociologia, de que o curto periodo da
disciplina no ensino médio traz, ainda, inimeros desafios para seus
professores. Muitas praticas ainda se fazem presas a contetidos dema-
siadamente tedricos e descolados da realidade imediata dos estudantes,
especialmente porque a disciplina tem sido lecionada, em sua maioria,
por professores de campos disciplinares distintos. Nunca ¢ excessivo
denunciar, mas apenas cerca de 30% dos professores que lecionam a
Sociologia no ensino médio tém, de fato, formag¢dao compativel - licen-
ciatura em Ciéncias Sociais/Sociologia.

Quando um professor tem acesso a possibilidades diversas de apro-
fundar e conhecer um pouco mais sobre as tematicas de sua disciplina
ou que podem ganhar um olhar das Ciéncias Sociais, abre-se para ele - e
para os estudantes do ensino médio (por que ndo?) - uma oportunidade
de trabalhar e conhecer o tema de modo mais qualificado e interessante.

Em parte, isso também se deve aos subcampos de conhecimento
que as Ciéncias Sociais/Sociologia Escolar apresentam - Antropologia,
Ciéncia Politica e Sociologia - que, cumpre destacar, possuem diferen-
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tes perspectivas tedrico-metodologicas e um olhar especifico para cada
tematica. E possivel identificar, facilmente, tematicas exclusivas dentro
de cada subcampo das Ciéncias Sociais.

Nao que em outros campos disciplinares isso ndo ocorra, como
a cisdo entre Geografia Fisica e Geografia Politica, Historia Antiga e
Historia do Brasil, Gramatica e Literatura, mas sabemos que quanto
mais diversificados forem os subcampos, maior a possibilidade de que
os professores tenham mais dominio em um do que em outro. E temos
certeza, leitor/professor, que vocé tem um subcampo no qual possui maior
dominio tedrico-metodoldgico e que lhe propicia fazer transposigdes
didaticas de forma segura e qualificada para trabalhar nas salas de aula
da educacio basica.

Ademais, podemos destacar que as Ciéncias Sociais, assim como
outras areas, t€m objetos de conhecimento “vivos”, que estdo em cons-
tante transformacao. Isso requer de nés, professores de Sociologia, um
olhar agugado ndo apenas para o que esta, muitas vezes, engessado e
ultrapassado no curriculo escolar, mas para o que possui relevancia social,
em especial, para os estudantes do ensino médio. E estd ai o diferencial
da obra em tela - Temadticas do Ensino de Sociologia na escola brasileira.

Destacamos nesta obra uma tematica de fundo que alcanga varios
dos capitulos apresentados - 0 avango tecnologico e/ou das Tecnologias
Digitais de Informagao e Comunicagdo (TDICs), notadamente potenciali-
zado na pandemia. Cremos que boa parte de nos esta bastante esgotada por
viver remotamente - trabalho remoto, aula remota, socializa¢do remota,
videos, podcasts, lives etc. -, ainda que tenha sido o que tornou possivel
mantermos uma “certa normalidade” ao longo dos dois Gltimos anos. E
sim, isso se tornou possivel pelo avango tecnolégico e das TDICs. Mas
falar isso ndo ¢é dizer sobre seus impactos positivos ¢ negativos, que
certamente existem e que de alguma forma foram explorados nesta obra.

Os meios de comunicac¢ao digitais influenciam na sociabilidade, na
manifestagdo publica e politica, na reorganizacdo e aprofundamento dos
efeitos da industria cultural, na redefinicao de identidades ou, até mesmo,
na sua reverberacao e, dentre outros aspectos, também no aprofundamento
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de desigualdades oriundas de um mundo “uberizado” e cada vez mais
apoiado no trabalho informal. Antes mesmo da pandemia, isso tudo ja
estava posto e também presente nos ambientes escolares. Aproveitar o
potencial disso, seja como tema a ser analisado, seja como ferramenta
para atividades pedagogicas, € o que varios dos capitulos que compdoem
o livro realizaram.

Também importa destacar a abordagem desenvolvida em questoes
de suma relevancia social, como a questao ambiental, os efeitos da acao
humana e das politicas publicas orientadas para o setor. Propor discus-
soes ¢ atividades que levem os estudantes do ensino médio a refletir
sobre isso ¢ contribuir para aquilo que muitos t€ém buscado - a justica
ambiental. E forgoso dizer que entramos no ano de 2022 ja marcados por
inimeros desastres e mortes decorrentes do impacto da acdo humana e,
particularmente, do capitalismo feroz no meio ambiente.

Outros temas de relevancia social que a obra apresenta ¢ a questao
racial, a produ¢@o de conhecimentos e a amplificagdo de vozes que tém
sido historicamente relegadas a uma posi¢do mais periférica. Nesse
sentido, a obra, em dois de seus capitulos, busca dar um “sul” aos temas
(em contraposi¢o a ideia de um “norte” orientador), propondo formas
qualificadas de desenvolvé-los. Ademais, cumpre dizermos que as ques-
toes raciais, considerando que no avangar do século XXI ainda vivemos
em uma sociedade totalmente impregnada de preconceitos de diferentes
ordens (racial, de género, de orientagdo sexual, social e econdmica), se
fazem essenciais de serem trabalhadas e destacadas nas escolas. E garantir
a implementagdo real da Lei n® 11.645/2008, que dispde sobre a obri-
gatoriedade do estudo da historia e da cultura indigena e afro-brasileira
na educacdo basica. Contudo, ¢ essencial que ela também alcance a
formacgao inicial de professores, pois certamente ndo ¢ um tema a ser
tratado exclusivamente por professores de Sociologia e/ou de Historia,
como comumente observamos.

No livro, ha ainda importantes debates em torno de movimentos
sociais ocorridos no Brasil, como o dos secundaristas em 2016, e da
polarizacao entre arte x vandalismo X preconceitos, que se evidencia
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quando o assunto ¢ arte urbana e das periferias. Tao importante e neces-
saria ¢ a tratativa desse tema nas escolas, visto que, muito recentemente,
vivenciamos no Brasil uma (ou mais de uma) tentativa de hierarquizar
diferentes tipos de arte. A obra feita pelos grafiteiros paulistas, Os
Gémeos, que possuem reconhecimento internacional de suas obras, foi
questionada ao ser pintada na fachada do museu Oscar Niemeyer, em
Curitiba, pelo neto do arquiteto; e, ndo menos importante, ¢ trabalhar
nossa producao literaria, especialmente a do inicio do século passado,
quando se faziam verdadeiras obras de cunho socioldgico, como ¢ a de
Lima Barreto, Gilberto Freyre, Euclides da Cunha, entre outros. Essa
relagdo entre Literatura e Sociologia ¢, além de muito interessante, rica
pedagogicamente. Contribui para que os estudantes aprendam a fazer re-
lagdes e interpretacdes importantes entre diferentes campos disciplinares.

Se pedagogicamente a obra se faz importante e necessaria, politica-
mente ela fortalece a luta pela defesa da Sociologia Escolar no curriculo
brasileiro e a sua oferta qualificada, especialmente no contexto politico em
que vivemos. Como se sabe, ap6s periodos de intermiténcia no curriculo
escolar, em 2008 a Sociologia retorna como disciplina obrigatoria de todo
o ensino médio brasileiro, trazendo para a sua comunidade disciplinar
muitos desafios aqui ja elencados.

Nesses ultimos anos, temos buscado ofertar a disciplina a partir da
formagao inicial e continuada qualificada de professores, com o auxilio
de materiais didaticos aprovados em programa federal (Plano Nacional
do Livro Didatico) e de artigos de periddicos e livros especializados na
tematica. Lecionar a Sociologia a partir da reflexdo de inimeras pesquisas
produzidas em centros académicos no campo do Ensino de Sociologia; de
recursos ¢ atividades extensionistas realizadas por institui¢des de ensino;
do aproveitamento das produgdes realizadas em laboratdrios de pesquisa
e ensino que se multiplicam no pais; e, dentre outros aspectos, exigindo
a formag¢ao adequada em editais de concurso publico para professores
de Sociologia.

Desde 2009, logo apds a implementacao da lei de obrigatoriedade
da Sociologia, foi fundada a Associagdo Brasileira de Ensino de Ciéncias
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Sociais (Abecs), que se coloca como uma das mais importantes entidades
na defesa e luta pela Sociologia na educacao basica. A entidade, hoje, esta
presente em quase todo o pais, representada por meio de suas Unidades
Regionais (UR), e tem, notadamente, atuado em ac¢des que visam suprir
os desafios postos acima. Mas uma, em especial, esta na luta pela manu-
tencao da disciplina e dos professores de Sociologia na educagao basica,
visto que a Reforma do Novo Ensino Médio, aprovada em fevereiro de
2017, torna obrigatorias apenas as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica e Lingua Estrangeira Moderna - Inglés. A Sociologia passou,
portanto, de disciplina a contetido obrigatério na referida lei.

Posto isso, quanto mais pesquisas, mais produgdes bibliograficas
e mais intervengdes e questionamentos a nossa comunidade disciplinar
fizer, menor ¢ a chance de cairmos na dimensao das tematicas transver-
sais, conforme a época dos Parametros Curriculares Nacionais. Produgoes
como este livro e como tantas outras contribuem para o fortalecimento
de nossa comunidade, para a oferta qualificada da Sociologia e para que
o sistema educacional brasileiro reconhega, em definitivo, a importancia
de nossa disciplina e dos seus professores formados na area.

Rafaela Reis Azevedo de Oliveira
Universidade Federal de Juiz de Fora
Associagdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais
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APRESENTACAO

A publicagdo de uma coletanea voltada para pensar as tematicas do
Ensino de Sociologia na escola brasileira reflete a0 menos trés eixos dos
movimentos em torno da consolidacao da disciplina enquanto contetido
intelectualmente util para a formagao instrucional no ensino médio: a)
institucionalizag@o; b) luta pela permanéncia da disciplina na educagao
basica; e c) profissionalizacdo. O processo de institucionalizagdo acom-
panhou uma série de avangos na politica educacional brasileira. Importa
salientar as Diretrizes Nacionais para a Formagao de Professores (BRA-
SIL, 2015), que refor¢am a necessidade de um maior nimero de horas
destinado aos estagios supervisionados obrigatdrios nas licenciaturas,
em que ha maior carga horaria de efetivo trabalho nas escolas. Junto
a isso, tivemos os efeitos positivos das politicas publicas educacionais
para a Sociologia Escolar, uma vez que houve o ingresso da disciplina
no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) a
partir de 2010, e do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) desde
2012, sendo que, mais recentemente, algumas licenciaturas em Ciéncias
Sociais passaram a implementar o Programa Residéncia Pedagogica
(PRP). No caso da Sociologia Escolar, esses investimentos publicos para
a formag@o docente acompanharam as vitorias politicas da area, uma
vez que, desde 2008, a Sociologia passou a ser disciplina obrigatoria na
educacdo basica (BRASIL, 2008).

Destacamos também a luta pela permanéncia da Sociologia na edu-
cacdo basica, dadas as recentes transformacodes curriculares nacionais, tais
como a Reforma do Ensino Médio (BRASIL, 2017) e a Base Nacional
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Comum Curricular (BRASIL, 2018), que retiram o status da Sociologia
Escolar ao transforma-la, em conjunto com outras disciplinas, em con-
teudos e praticas. Esse cendrio desafiador se soma a outros vastamente
evidenciados pela literatura sobre o Ensino de Sociologia, tais como: alto
indice de professores de Sociologia sem formacao em Ciéncias Sociais,
baixa carga horaria da disciplina, salarios defasados e poucos concursos
para professores efetivos, o que evidencia um cenario ndo muito otimista
para a docéncia em Sociologia na educagao basica.

Porém, entendemos que a década de 2010 nos possibilitou estruturar
o campo académico e politico da area, visualizado pelo crescente nimero
de congressos, eventos, teses, dissertacdes, dossiés e artigos em revistas
das areas de Educagdo e Ciéncias Sociais, assim como o significativo
numero de livros-coletaneas sobre as mais diversas tematicas do Ensino
de Sociologia. Ressaltamos a criagdo da Associacdo Brasileira de En-
sino de Ciéncias Sociais, que completa neste ano de 2022 uma década
de atuacdo em prol do ensino das Ciéncias Sociais nas escolas do pais.

A profissionalizagdo da Sociologia Escolar ocorreu tendo em vista
os reflexos da institucionalizacao da disciplina nos curriculos do ensino
médio e dos investimentos publicos em educagdo voltados para a reforma
dos cursos de licenciatura no Brasil, nos anos 2000. Nesse sentido, des-
tacamos o Programa de Consolidag@o das Licenciaturas (Prodocéncia),
criado em 2006, cujo objetivo principal ¢ qualificar a formagao de pro-
fessores no pais, com prioridade para a formagao inicial desenvolvida nos
cursos de licenciaturas das institui¢oes federais e estaduais de educacgao
superior. Tal iniciativa governamental levou a formatag¢do de projetos
politicos pedagogicos das licenciaturas segundo necessidades conteudis-
ticas, didaticas e pedagdgicas que refletem mudancas institucionais da
sociedade brasileira, abarcando, inclusive, as licenciaturas na area das
Ciéncias Sociais (LEAL; YUNG, 2015).

Nessa direcdo, ao pensarmos na profissionaliza¢do da area, gos-
tariamos de fazer alusdo ao caso da licenciatura em Sociologia da
Universidade de Brasilia (UnB), contexto do qual surgiu a ideia desta
publicagdo. Partimos, assim, das a¢des desenvolvidas junto ao Depar-
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tamento de Sociologia da UnB. Nesse sentido, destacamos o esforgo
de um conjunto de docentes do Departamento de Sociologia (SOL) da
UnB para que os estagios supervisionados fossem articulados com as
politicas educacionais, visando o desenvolvimento de uma identidade
profissional docente, valorizada a partir da reforma do Projeto Politico
Curricular (PPC) do curso, da criacdo de espacos institucionais, projetos
de pesquisa, ensino e extensao.

Destacamos que desde 2015, com a entrada do SOL no Pibid, criou-
se 0 Laboratorio de Ensino de Sociologia Lélia Gonzalez (LELIA/UnB) e
projetos como o Programa de Educagao Tutorial (PET/SOL). Este ultimo,
no periodo entre marco de 2017 a margo de 2019, dedicou-se a reflexao
sobre os varios aspectos da formagao docente na licenciatura, com des-
taque para o material didatico para ensino de Sociologia nas escolas do
Distrito Federal. Das discussoes entre discentes e tutores do PET, em
sessoes sobre objetos de estudo das Ciéncias Sociais, foram notabiliza-
dos alguns temas que sdo tratados em capitulos presentes nesta colecao.

Além disso, o Departamento de Sociologia, também abriu edital
para concurso publico docente voltado a area do Ensino de Sociologia
entre os anos de 2015 e 2019, possibilitando uma maior integragdo da
agenda da pesquisa nessa area, visivel a partir de diferentes pesquisas
desenvolvidas a partir de entdo (LEAL, 2017; CARUSO; BISPO DOS
SANTOS, 2019, 2021; CIGALES, ASSIS, SALES, QUEVEDO, 2020,
entre outros). Esses professores organizaram, em 2017, o V Encontro
Nacional de Ensino de Sociologia na Educag@o Basica (Eneseb), além de
terem se envolvido com a orientacdo de dissertacdes, teses, monografias,
projetos de extensdo e bibliograficos, como o Diciondrio do Ensino de
Sociologia (BODART; BRUNETTA; CIGALES, 2020).

Dada essa perspectiva historica, esta obra foi construida coletiva-
mente entre estudantes das licenciaturas, mestrandos em Sociologia,
professores e pesquisadores da educagdo basica e do ensino superior.
Ao nos voltarmos para as tematicas do Ensino de Sociologia, preconi-
zamos orientar os(as) autores(as) a construir um texto que dialogasse
com arealidade dos estudantes do ensino médio, pensando articulada-
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mente as tematicas com 0s conceitos € as teorias, tal como nos fala as
Orientagoes Curriculares para o Ensino Médio da area de Sociologia
(BRASIL, 20006).

Além do prefacio, escrito pela professora e presidenta da Abecs,
Rafaela Reis, e desta apresentacao, a coletanea traz 12 artigos que apre-
sentam e discutem tematicas relevantes para pensarmos a Sociologia
Escolar. Passamos a apresentacao mais detalhada de cada trabalho.

r r

“A Sociologia Escolar no Brasil” ¢ o capitulo que abre a presente
coletanea e foi escrito pelo professor Cristiano das Neves Bodart, da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL). O texto aborda aspectos
histéricos e recentes do percurso da disciplina escolar no pais. Trata-se
de um texto que contextualiza o cenario escolar, académico e cientifico
da area, uma vez que aborda historicamente o crescimento € a expansao
do ensino de Sociologia, descrevendo aspectos legais e institucionais,
assim como apontando desafios recentes ao ensino da disciplina, dadas
a Reforma do Ensino Médio e a Base Nacional Comum Curricular.
Enquanto texto introdutoério, tem o mérito de apresentar as dimensdes
politicas, cientificas e educacionais do que conhecemos hoje em relagao
ao ensino de Sociologia no Brasil.

O segundo artigo do livro ¢ intitulado “A relevancia intelectual da
Sociologia”, escrito pela professora da Secretaria de Educacao do Distrito
Federal, Nilza Soares dos Anjos. No capitulo, sdo apresentadas algumas
perspectivas tedricas da Sociologia com destaque para autores, como:
Emile Durkheim, Anthony Giddens, Wright Mills, Zygmunt Bauman,
Pierre Bourdieu e Bernard Lahire. O texto ¢ um convite para pensarmos
a pluralidade de perspectivas tedricas e metodolodgicas no cenario con-
temporaneo de ensino e pesquisa, uma vez que dialoga com os principios
epistemologicos do ensino de Sociologia na educagdo basica, conforme
aponta as Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006),
visto que estranhar e desnaturalizar o mundo social esta na base de todo
o trabalho socioldgico. Trata-se de um capitulo destinado a professores
e estudantes iniciados na discussdo dos marcos teoricos e historicos do
pensamento socioldgico contemporaneo.
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O terceiro capitulo, intitulado “A era da internet: igualdade, liber-
dade, conhecimento e participagdo politica?”, de autoria de Alane Mar-
tins, licenciada em Sociologia e mestra em Ciéncias Sociais pela UnB,
discute os efeitos da internet nas formas de comunicacdo e interagoes
sociais. Trazendo dados sobre acesso, inclusdo e participagdo politica
a partir da internet, a autora nos instiga a pensar sociologicamente os
efeitos positivos e negativos desse recurso tecnologico. Destaca-se uma
série de informagoes sobre a potencialidade do uso da internet no mundo
politico, social e educacional do pais. O trabalho também apresenta uma
proposta de atividade pedagdgica para ser desenvolvida entre professores
e estudantes. Trata-se de um capitulo que aborda tematicas essenciais
para o ensino de Sociologia, tais como: midias sociais e participagdo
politica, elei¢des e fake news, cidadania e comunicagao na era da internet.

O quarto capitulo, “Redes sociais”, foi escrito por Caio Tavares e
Fabiana Gomes, ambos mestrandos em Sociologia pela Universidade
Federal de Alagoas (UFAL). O texto aborda a historia e o conceito das
redes sociais, a relevancia das redes sociais na vida cotidiana, a defini¢ao
sociologica do conceito de rede social e seus efeitos na vida cotidiana. E um
texto que complementa o trabalho anterior, trazendo novidades com relagao
ao cotidiano dos estudantes do ensino médio, o que facilita no momento de
abordar a tematica durante as aulas de Sociologia. Além disso, hé atividades
no final do capitulo, a fim de auxiliar o docente no momento da avaliagao.

Na sequéncia, temos o texto de Brenda de Paula e Marcos Costa,
ambos mestrandos em Sociologia pela UFAL. No capitulo “Industria
cultural: as midias sociais no mundo juvenil” ¢ apresentado o contexto
de surgimento das redes sociais na contemporaneidade, relacionando
com o conceito de “industria cultural” sob a perspectiva de autores con-
temporaneos da Sociologia, como Theodor Adorno e Max Horkheimer.
Assim, os/as autores/as abordam como as midias sociais estdo presentes
em nosso cotidiano. Trata-se de um texto que convida os estudantes
do ensino médio para refletir sobre os efeitos das redes sociais em seu
cotidiano. Este capitulo, portanto, pode ser trabalhado em conjunto com
os dois anteriores, uma vez que aborda facetas de uma mesma tematica,

voltada a pensar a vida social na era da internet globalizada.
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O sexto capitulo, de autoria de Flavia Sousa Oliveira, Tiago Franco
de Paula e Vitor Astravos, mestres em Sociologia pela UnB, tem como
titulo “As ocupagdes secundaristas sob o olhar da Sociologia”. Nesse
capitulo € apresentado o conceito de movimentos sociais, sua classifica-
¢do e as diferentes abordagens na Sociologia em relagdo a um fenémeno
social, a um caso concreto: a Primavera Secundarista no Brasil. Parte-se
do exemplo das manifestagdes estudantis de 2016 para abordar o conceito
de movimento social, apresentando de forma ludica e didatica como a
Sociologia trata tedrica e conceitualmente os movimentos sociais como
objeto de estudo.

“O graffiti e a acdo social” € o sétimo capitulo do livro. Escrito pela
mestra em Sociologia pela UnB, Aline Rezende, o trabalho apresenta
o contexto historico de surgimento do graffiti nos Estados Unidos e no
Brasil. Em seguida, ¢ apresentado o conceito de acdo social em Max
Weber, para entdo relacionar as motivagdes dos(as) artistas com os tipos
de acdo social propostos pelo socidlogo alemdo. Além disso, trazendo
contextos de graffiti no Distrito Federal, a autora nos faz pensar sobre a
relag@o entre a arte de grafitar e os fenomenos sociais, como o machis-
mo no interior desse campo artistico contemporaneo e os limites entre
o legal e o ilegal nessa area. Trata-se de um texto que pode instigar os
estudantes do ensino médio a pensar o graffiti como arte passivel de ser
analisada sociologicamente.

O capitulo seguinte, intitulado “Um olhar contracolonial sobre
identidade e cidadania”, foi escrito pelos integrantes do Laboratério
de Ensino de Sociologia Lélia Gonzalez da UnB: Welitania Rocha,
doutoranda em Antropologia; Hannara Dias, estudante de Ciéncias
Sociais; Eric Santos e Laiane Damasceno, ambos professores(as) de
Sociologia no Distrito Federal. No capitulo hd uma discussdo sobre
identidade e cidadania a partir de autores contracoloniais, tais como:
Lélia Gonzalez, Anibal Quijano ¢ Kabengele Munanga. Também ¢
proposto, no final do capitulo, uma atividade sobre pedagogia Grio,
que estimula os estudantes a realizarem um video ou podcast sobre as
tematicas abordadas.
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Por sua vez, Gabriela Costa, mestranda em Sociologia pela UnB,
apresenta no texto “Pensadoras negras, o acesso as oportunidades e as
questdes raciais” uma abordagem historica e académica de trés intelec-
tuais brasileiras, pioneiras em suas areas de atuacdo: Virginia Bicudo,
Thereza Santos e Beatriz do Nascimento. A historia dessas autoras e
suas contribuigdes para as Ciéncias Sociais sdo retratadas no texto,
possibilitando que os estudantes do ensino médio entrem em contato
com o pensamento de intelectuais negras brasileiras, proporcionando
maior representatividade e pluralidade de ideias no ambito do Ensino
de Sociologia entre nos.

O décimo capitulo intitula-se “Entre a Sociologia e a Literatura:
o fazer socioldgico em Lima Barreto”, de autoria de Anténio Barboni
Junior, Flavio Faria, Larissa de Sousa e Matheus de Paiva. No texto,
os(as) autores(as) apresentam quatro contos de Lima Barreto, sendo
eles: “A Nova Califérnia”, “O homem que sabia javanés”, “Miss Edith
e seutio” e “Como o homem chegou”. A partir do contexto social desses
contos, sao apresentadas reflexdes sociologicas num momento de trans-
formagoes politicas e culturais na sociedade brasileira. A relagdo entre a
literatura de Lima Barreto e a Sociologia ¢ realizada a partir da reflexao
de conceitos como patrimonialismo, burocracia, modernidade, politica
e coronelismo. O texto nos remete ao potencial interdisciplinar que a
disciplina de Sociologia tem na escola, uma vez que aborda tematicas
de interse¢do com outras disciplinas, como Literatura e Historia, sendo,
portanto, um convite a um trabalho coletivo entre professores da area
de Ciéncias Humanas.

O penultimo capitulo, intitulado “Tematizando o trabalho (in)for-
mal: desigualdades sociais, precarizagdo e espago urbano”, ¢ de autoria
de Clara Chaves, licenciada em Cié€ncias Sociais; Stefan Klein, profes-
sor de Sociologia; e Mariana Moreno, também licenciada em Ciéncias
Sociais na UnB. No trabalho sdo apresentados conceitos que auxiliam
na interpretagdo critica das desigualdades sociais no Brasil, bem como
reflexdes em torno do trabalho formal e informal vinculados a exemplos
empiricos ilustrativos sobre a precarizacao do trabalho no pais.
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Por fim, o capitulo “A questdo ambiental também € uma questdo
social”, de Ana Kely Nobre, mestra em Sociologia pela UnB, aborda os
conceitos de risco e de justica ambiental, trazendo autores como Ulrich
Beck, Anthony Giddens e Tania Pacheco. Além da discussao tedrica, a
autora evidencia um estudo de caso de um bairro impactado pela atividade
de mineracdo no estado do Maranhao. O texto demonstra o potencial ana-
litico da Sociologia em torno da tematica ambiental, instrumentalizando
tal debate entre estudantes do ensino médio.

Esperamos que o conjunto de textos desta coletdnea possa auxiliar
docentes ¢ estudantes que tém contato com a disciplina de Sociologia e
suas tematicas no ensino médio brasileiro. Varios(as) dos(as) autores(as)
sdo licenciados(as) e/ou atuam com o ensino de Sociologia na educagao
basica ou no ensino superior, o que torna esta coletanea ainda mais interes-
sante. Também apontamos para o fato de que as tematicas desenvolvidas
no livro sdo reflexos das pesquisas a nivel de pos-graduagao ou frutos de
reflexdes académicas dos cursos de Ciéncias Sociais. Algumas tematicas
ilustram a continuidade do potencial de renovagao do arcabougo tedrico
e metodologico da Sociologia enquanto ciéncia e disciplina escolar.

Desejamos que esta coletanea seja lida e debatida entre professores(as)
e estudantes que tém interesse em conhecer um ensino de Sociologia
critico, reflexivo e comprometido com a construgdo de uma sociedade
democratica.

Boa leitura!

Marcelo Cigales & Sayonara Leal Amorim
Departamento de Sociologia da Universidade de Brasilia
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A SOCIOLOGIA ESCOLAR NO BRASIL

Cristiano das Neves Bodart'

Neste capitulo veremos:

* Alguns aspectos historicos da sociologia escolar;

* A constitui¢do de um subcampo de pesquisa e seus agentes;

* As configuragdes do trabalho docente com a Sociologia na escola;
* Desafios e perspectivas a partir da Reforma do Ensino Médio.

INTRODUCAO

A Sociologia Escolar, ou seja, aquela ofertada na etapa que de-
nominamos, contemporaneamente como “educagdo basica”, possui
uma trajetoria historica que remonta ao final do século XIX no Brasil.
Mas isso nao significa, necessariamente, que temos experiéncias
acumuladas de mais de um século, ja que sua historia é marcada
por interrupcdes e restrigdes na oferta desse nivel de ensino. Da
mesma forma, ndo podemos inferir que a disciplina manteve suas
caracteristicas ao longo do tempo. Os indicios histéricos apontam
que a Sociologia ensinada na primeira metade do século XX possuia

1 Doutor em Sociologia pela Universidade de Sao Paulo. Docente do Centro de Educagao e do
Programa de Po6s-Graduagdo em Sociologia da Universidade Federal de Alagoas (UFAL).
Coordenador do grupo de pesquisa ConsCiéncias-Sociais (Programa de Pos-Graduagdo em
Sociologia da UFAL). Editor do blog Café com Sociologia e vice-presidente da Associagao
Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais.
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um carater predominantemente conservador, destacando-se as influ-
éncias do positivismo, mais especificamente o organicismo, ainda
que outras correntes estivessem presentes, tais como a Sociologia
Catolica. Entre o final do século XIX e as primeiras décadas do sé-
culo XX, a Sociologia possuia uma espécie de “corddo umbilical”
que a ligava ao Direito e a moral, o que fazia com que as tematicas
“moral” e “direitos patrios” estivessem recorrentemente presentes
na composicdo disciplinar. Em sintese, no periodo mencionado, a
Sociologia Escolar refletia o complexo movimento de constitui¢ao
da Sociologia no Ocidente e também no cenario brasileiro.

As pesquisas historicas produzidas até aqui nos apresentam “reta-
lhos” que comecam a ser costurados. Esses retalhos destacam a oferta
da Sociologia em algumas poucas escolas ginasiais e normalistas no
final do século XIX, no curso normal no Rio de Janeiro na década de
1910, depois, a partir de 1925, no ginasial do Colégio Pedro II e sua
oferta obrigatoria a partir de 1929. Esses fragmentos historicos ressal-
tam o fim de sua oferta obrigatdria nos colégios ginasiais, no ano de
1942, e sua posterior manutengao apenas nos cursos normais, até que
em meados dos anos 1980 a disciplina inicia uma trajetoria gradativa
de retorno ao ensino médio “cientifico”. Os mesmos retalhos, que
num primeiro momento apresentam marcos historicos institucionais,
também desvelam fragmentos de experiéncias durante o periodo de
“exclusdo” do ensino secundario, bem como evidenciam as relagoes de
poder no processo de conformagao do curriculo, mais especificamente a
presencga/auséncia da Sociologia no ensino secundario. Os retalhos dao
conta, ainda, de nos informar um conjunto de legislacdes e reformas
que impactaram de variadas formas a Sociologia Escolar; a comecgar
pelas reformas educacionais Benjamin Constant (1890-1891), Rocha
Vaz (1925) e Capanema (1942-1946) e pelas leis que viriam a ser as
Diretrizes e Bases da Educacao (1961, 1979, 1996), a Lei n° 11.684,
de 2008, que tornou a Sociologia obrigatdria no ensino médio, até che-
garmos a Lein® 13.415, de 2017, que reformou o curriculo do ensino
médio. Muito ja se costurou a partir desses varios retalhos, os quais,
hoje, estdo a disposi¢@o daqueles que desejam compreender a historia
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do ensino de Sociologia no Brasil. Certamente, muitas lacunas ainda
precisam ser preenchidas, novos retalhos encontrados e costurados por
meio da artesania sociologica.

Considerando as ultimas duas décadas, observamos uma confor-
macao daquilo que Mocelin (2020) denominou “campo do ensino da
Sociologia”.

O campo do ensino da Sociologia constitui uma comu-
nidade empenhada por sua pratica na produgdo e na pro-
mogao de uma Sociologia que seja aplicavel na escola.
Essa comunidade congrega agentes de perfis diversos,
mas com interesses convergentes, isto ¢, que acreditam
na importancia do ensino da Sociologia no ensino médio,
incluindo desde os licenciados em Ciéncias Sociais, 0s
professores da disciplina de Sociologia das redes escola-
res, os estudantes dos cursos de licenciatura na area, até
os pesquisadores de universidades dedicados ao estudo
sobre o proprio ensino da Sociologia, sua histdria, génese
e experiéncias (MOCELIN, 2020, p. 57).

Sdo aspectos desse campo do ensino da Sociologia que iremos
abordar ao longo deste capitulo, o que fazemos a partir de uma revisao
de literatura. Estamos tratando de um campo com estimativa de 60 mil
participantes, dos quais 48 mil sdo professores(as) de Sociologia no
ensino basico (MOCELIN, 2020).

Este capitulo se estrutura em quatro partes, além desta introducao
e das consideragdes finais. Na primeira secdo apresentamos os aspectos
que envolvem a Sociologia enquanto disciplina escolar. Na segunda parte,
nosso foco estd nos impactos de algumas das politicas publicas sobre o
campo do ensino de Sociologia. Na terceira parte, nosso olhar se volta
ao que denominamos “subcampo de pesquisa do ensino de Sociologia”,
buscando apresentar um breve esbogo das conformagdes de parte da
comunidade académica que vem se envolvendo com o ensino de Socio-
logia enquanto objeto de pesquisa. Por fim, na quarta parte, realizamos
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algumas reflexdes quanto aos avancos ainda necessarios ao campo do
ensino da Sociologia.

1. A SOCIOLOGIA COMO DISCIPLINA ESCOLAR

Como ja indicado na introducdo deste capitulo, a Sociologia
Escolar apareceu no Brasil pela primeira vez no final do século XIX?.
Desde entdo, a sua oferta foi marcada por interrupcdes e restrigoes,
causando variados problemas e desafios ainda nao superados, tais como
a caréncia de estratégias e recursos didaticos, orientacdes pedagdgicas
e curriculares pouco consolidadas, limitagdes na formacao inicial e
continuada dos(as) professores(as) e a consolidacdo de um subcampo
de pesquisa. E certo que nem todos os problemas enfrentados pela So-
ciologia sdo decorrentes de situacdes especificas ligadas a sua historia;
grande parte esta relacionada as deficiéncias da educacdo brasileira
como um todo. Contudo, as ultimas duas décadas foram marcadas por
importantes avangos para a Sociologia Escolar, alguns deles especi-
ficos, outros como resultados de avancos educacionais mais gerais.
Aqui pretendemos nos ater prioritariamente aos avangos particulares
do campo do ensino da Sociologia.

A Sociologia retornou de forma gradativa aos curriculos escolares
estaduais a partir de meados dos anos 1980 (BODART; AZEVEDO;
TAVARES, 2020), até se tornar obrigatoria no ano de 2008 em todas as
escolas de ensino médio brasileiro. Mas quais Sociologias chegaram nas
escolas? As mudangas curriculares das ultimas duas décadas vém influen-
ciando os sentidos dados a disciplina (ENGERROFF; OLIVEIRA, 2020),
o que reconfigura suas formas. Podemos destacar as acepgdes vinculadas
aos variados sentidos de “cidadanias” promovidos por interpretacdes das
diretrizes curriculares produzidas no contexto do movimento de luta pela

2 Em um estudo empirico circunscrito aos(as) egressos(as) do curso de licenciatura em Ciéncias
Sociais da Universidade Federal de Santa Catarina, foram identificados os seguintes sentidos
atribuidos a Sociologia Escolar: “a) a formag¢ao de sujeitos criticos e conscientes do mundo
em que vivem [ ]; b) A afirmagdo da Sociologia enquanto conhecimento cientifico e forne-
cedora de ferramentas analiticas [ ], e (3) Promover a transformagio social ¢ a militancia [ ]”
(CIGALES; BARBOSA; SMIALOSKI; SANTOS, 2019, p. 401).
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reintroducao da disciplina em todo o ensino médio brasileiro e presentes
nos livros didaticos de Sociologia (ENGERROFF, 2015).

Posteriormente, interpretagdes aligeiradas levaram a uma associagao
equivocada da disciplina aos conceitos de estranhamento e desnatura-
lizagdo, como se esses fossem seus sentidos e objetivos; ainda assim,
foram sentidos colaborativos para legitima-la no curriculo. De forma
concomitante, a ideia de “criticidade” marcou os sentidos atribuidos a
Sociologia Escolar, ainda que nao havendo um consenso na defini¢ao de
»?. Mais recentemente, esses sentidos vém sendo problematizados
e questionados, em especial aqueles que atribuem ao estranhamento ¢
a desnaturalizag@o as bases das especificidades da Sociologia Escolar
(BODART, 2021). Importa evidenciar que promover a cidadania e a
criticidades sao papéis de toda a educagdo - como atesta a Lei de Dire-

“critico

trizes e Bases da Educacao (LDB); o estranhamento ¢ um procedimento
presente em toda a ciéncia e a desnaturalizagdo ¢ um esfor¢o das Cién-
cias Humanas e Sociais, em geral. A Sociologia Escolar, herdeira da
Sociologia Académica, tem suas especificidades em sua forma de olhar
os fenomenos sociais, pratica marcada pelo que denominamos de “olhar
figuracional da realidade social”. Como destacamos em outro trabalho,

[ ]por ‘percepcao figuracional da realidade social’, enten-
demos como a competéncia de: a) refletir os fendmenos
sociais de forma historicizada, considerando os conflitos
e as acomodagdes que se dao a partir de correlagdes de
poder que conformam cada objeto em estudo; b) pensar as
relagdes de interdependéncia entre individuo e Sociedade,
assim como individuo e estrutura; c¢) olhar as estruturas e
relacdes sociais como resultado de movimentos historicos
dialéticos sempre inacabados e; d) considerar o papel dos
‘constrangimentos exteriores’ para moldar as ‘estruturas
interiores’ dos individuos e esses as estruturas sociais, o
que se da dialeticamente (BODART, 2021, p. 148).

3 Habitus é usado aqui a partir do conceito desenvolvido por Pierre Bourdieu, sendo “[ ] estruturas
mentais através das quais apreendem o mundo social” e de “suas agdes ou manifestagdes cor-
porais” (BOURDIEU, 1987, p. 155), o qual ¢ constituido no interior de um campo especifico;
no nosso caso, no campo académico das Ciéncias Sociais.
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Essa competéncia ¢ adquirida ao longo do processo formativo en-
quanto predisposi¢do a pratica de ensino e explicagdo do mundo social.
Ao mesmo tempo que ¢ uma pratica racional da profissionalizacdo dos
cientistas sociais, também se constitui em uma espécie de habitus® pro-
prio desse profissional quando adequadamente formado; o que evidencia
a importancia da formacao na area, ja que esse habitus é construto das
experiéncias no interior do campo das Ciéncias Sociais.

A Sociologia Escolar ¢ resultado desse esfor¢o de recontextuali-
zagdo didatica das perspectivas teorico-metodologicas do campo das
Ciéncias Sociais. Sua constitui¢ao se da a partir das perspectivas tedrico-
metodoldgicas, dos conceitos e categorias da Antropologia, da Sociologia
e da Ciéncia Politica, como evidenciado por Bispo dos Santos (2012)
ao analisar curriculos de 14 estados brasileiros. Outras pesquisas evi-
denciaram a presenca da Ciéncia Politica (PEREIRA, 2015; BODART;
LOPES, 2017) e da Antropologia (OLIVEIRA; BRUM, 2015) no interior
da Sociologia Escolar. Essa constitui¢do ¢ evidente nas conformagoes
dos livros didaticos aprovados nas edigdes de 2012, 2015 e 2018 do
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD). Assim, quando falamos de
Sociologia Escolar estamos nos referindo ao ensino de Antropologia,
Ciéncia Politica e Sociologia no ensino basico brasileiro. Em outros
paises, a Sociologia Escolar apresenta outras conformagdes. Na Fran-
ca, por exemplo, divide espago no ensino secunddrio com conteudos e
abordagens da Economia no interior do componente curricular intitulado
“Ciéncias Economicas e Sociais”; “[ ] nele a Sociologia foi casada com
a Economia, enquanto as dimensdes historica e antropoldgica foram se
desvanecendo gradualmente” (BODART; MARTINACHE; CIGALES;
PEREIRA, 2021, p. 6).

As definicdes mais recentes de “o qué ensinar’” nas aulas de Socio-
logia foram influenciadas pelas Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio (OCEM) de 2006 e pelos livros didaticos aprovados nas edi¢des
de 2012, 2015 e 2018 do PNLD. Embora as OCEM (BRASIL, 2006)

4 O termo usado na BCNN ¢ “area de conhecimento”, contudo, preferimos utilizar “area de
ensino”, pois a jungdo entre as disciplinas de Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia ndo
compde uma area de conhecimento, sendo cada uma delas originarias de uma area de conhe-
cimento particular.
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ndo tivessem indicado uma “lista de contetudos”, alguns direcionamentos
foram importantes para as definicdes dos programas de ensino voltados
a Sociologia Escolar presentes nos curriculos estaduais. Outra influén-
cia importante desse documento esta nas indicagdes de possibilidades
de “como ensinar” Sociologia a partir de conceitos, teorias, temas e
pesquisas. Os livros didaticos aprovados nas edigdes do PNLD, por sua
vez, embora com importantes diferengas entre eles, contribuiram para
consolidar a presenca de diversos temas nas aulas de Sociologia, tais
como movimentos sociais, industria cultural, cultura, socializagao, tra-
balho, ideologia, estratificagcdo social etc. As OCEM impactaram direta
e fortemente nos curriculos estaduais e os livros didaticos distribuidos de
forma gratuita nas escolas publicas influenciaram diretamente os planos
de aula dos docentes.

A Reforma do Ensino Médio (BRASIL, 2017) e a proposta trazida
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de é4reas de ensino’ trou-
xeram muitas incertezas sobre como o ensino de Sociologia se dara nas
escolas. Soma-se a isso as mudangas no PNLD, que passou a selecionar
obras por areas. No caso, os conteudos de Sociologia aparecem nas obras
de Ciéncias Humanas e Sociais. A proposta do Ministério da Educacao
¢ que os conteudos dos livros sejam apresentados de forma interdiscipli-
nar; o que precisa ser averiguado € como isso se materializa nas obras.
O entusiasmo gerado pelos livros de Sociologia aprovados nas edigdes
do PNLD de 2012, 2015 e 2018 deram lugar as incertezas trazidas pela
edicdo de 2021.

2. A SOCIOLOGIA ESCOLAR E AS POLITICAS PUBLICAS

Grande parte dos avangos qualitativos e quantitativos do ensino de
Sociologia estdo relacionados direta e/ou indiretamente a um conjunto
de politicas publicas implementadas nas ultimas duas décadas no Brasil.
Estamos nos referindo especificamente ao Fundo de Financiamento Es-
tudantil (Fies), criado em 1999, ao Programa Universidade para Todos
(ProUni), criado em 2005, ao Programa de Apoio a Planos de Reestrutura-

5 Tratam-se de subprojetos do Pibid e do PRP.
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¢do e Expansao das Universidades Federais (Reuni), originario em 2007,
ao PNLD, que passou a contemplar a Sociologia em 2012, ao Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) de Sociologia,
ao Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) de Sociologia® e as dire-
trizes aprovadas nas ultimas décadas voltadas ao ensino de Sociologia
¢ a formagdo docente.

Os investimentos publicos no Fies e no ProUni apresentam uma
correlagdo com a ampliagao do nimero de egressos dos cursos de licen-
ciatura de Ciéncias Sociais, bem como com o0s investimentos no Reuni
(BODART; TAVARES, 2018). Os trés programas foram importantes
para a formacgdo de novos(as) professores(as) de Sociologia, o que se
somou ao estimulo pela busca do curso de Ciéncias Sociais gerado pela
presenca da Sociologia como componente curricular obrigatorio que
propiciou um mercado aberto para a atuag@o profissional.

Além desses programas, destacamos o papel do PNLD na qualifica-
c¢do das aulas de Sociologia, sobretudo por termos um percentual elevado
de docentes nao habilitados em cursos de Ciéncias Sociais lecionando
Sociologia na educagdo basica. Os livros de Sociologia aprovados nos
PNLD (edigdo de 2012, 2015 e 2018), embora fossem voltados aos(as)
estudantes, acabaram contribuindo também com os(as) docentes na
produgdo e regéncia de suas aulas. Os livros apresentaram possibilida-
des didaticas diversas e nortearam as defini¢des dos contetidos a serem
levados a sala de aula.

O Pibid-Sociologia e o PRP-Sociologia vém apresentando impor-
tante colaboragdo na formagao dos(as) futuros(as) professores(as) de
Sociologia, aproximando teoria e pratica docente durante o percurso
formativo, inserindo os(as) estudantes nas escolas e nas discussoes vol-
tadas ao ensino de Sociologia ainda nos primeiros semestres dos cursos
de licenciatura em Ciéncias Sociais. Além disso, as bolsas de estudos
obtidas por meio desses programas tém sido colaborativas na permanéncia

6 Nesse modelo, os estudantes cursavam trés anos de disciplinas especificas e obtinham o
bacharelado. Desejando o titulo de licenciado, cumpriam, por mais um ano, disciplinas peda-
gogicas, quase sempre desconexas do curso original, sendo ofertadas por Centros ou Institutos
de Educagao.
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dos(as) estudantes nesses cursos, bem como proporcionam condigdes
para melhor se dedicarem as suas formagdes intelectuais e profissionais.
Com isso, temos um maior volume de egressos; que também estdo mais
qualificados a pratica docente. Vale destacar que no ano de 2020, sob
o governo do presidente Jair Messias Bolsonaro, ambos os programas
tiveram seus orgamentos cortados, o que reduziu o numero de bolsas.
Posteriormente, no segundo semestre de 2021, os bolsistas se viram diante
do ndo recebimento por quase trés meses consecutivos, gerando diversas
mobilizagdes estudantis, docentes e de entidades cientificas, até que as
bolsas fossem regularizadas.

Importa destacar também o papel das diretrizes voltadas ao ensino de
Sociologia e a formagao docente, acdo estatal que impacta diretamente na
qualidade da Sociologia Escolar. Além das OCEM, ja destacadas na secao
anterior, apos a reintroducao da Sociologia como disciplina obrigatoria
no ensino médio, os estados gradativamente passaram a reelaborar seus
curriculos, inserindo a Sociologia e gerando melhores condi¢des para um
ensino sequencial em meio a grande rotatividade de docentes nas escolas;
reflexo do baixo percentual de docentes de Sociologia concursados(as).
Sem esses curriculos, os(as) professores(as) estavam inseguros quanto
a “o que ensinar”; algo andlogo a situacdo atual gerada pela Reforma
do Ensino Médio ¢ pela auséncia de um livro didatico disciplinar, o que
dificulta a produg¢@o de um planejamento sequencial que deve ter inicio
com conteudos basicos ¢ avangar em dire¢ao a aprofundamentos.

A resolugdo aprovada pelo Conselho Nacional de Educagido (CNE)
n°2, de 1°de julho de 2015, foi recebida por grande parte da comunidade
académica especializada nos estudos educacionais com entusiasmo, isso
por ter sido resultado de ampla discussdo que visava qualificar a formagao
docente no Brasil. Contudo, a exigéncia de ser praticada foi prorrogada
por diversas vezes, até que em 2019 uma nova diretriz, incompativel com
a resolucao, foi aprovada (BAZZO; SCHEIBE, 2019), sendo um retro-
cesso. Estamos nos referimos a Base Nacional Comum para a Formacao
Inicial de Professores da Educacao Basica (BNC-Formacao) (BRASIL,
2019). Muitos cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais conseguiram se
adequar a Resolugdo CNE n° 2/2015, reduzindo a distancia entre formagao
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especifica e formagdo docente; um consideravel avango na formagao de
futuros(as) professores(as), inclusive de Sociologia. Influenciado por
essa resolugdo, o antigo modelo 3 + 1" foi sendo substituido por cursos
integralmente de licenciatura, o que reduziu o carater “bacharelesco”
desses cursos. No modelo 3 + 1, a promogdo dos saberes docentes -
mais especificamente pedagogicos, curriculares e experienciais - era
marginalizada em detrimento do foco no desenvolvimento de saberes
disciplinares, especificos das Ciéncias Sociais.

A BNC-Formacgao vem sendo amplamente criticada por, ao menos,
dois motivos: a) fortalecer a Reforma do Ensino Médio, amplamente
rechacada pela comunidade cientifica que se dedica aos estudos da
Educacdo; e b) esvaziar a formacgéo tedrica ¢ disciplinar dos cursos de
licenciatura. Parece que estamos diante de um problema inverso daquele
vivido antes da Resolucdo n°® 2, de 1° de julho de 2015. Se essa tinha um
carater progressista, a BNC-Formagao tem bases reacionarias (BAZZO;
SCHEIBE, 2019) que visam atender os ditames do mercado que ja vem,
no pais, transformando a educacdo superior em mercadoria lucrativa.

Bazzo e Scheibe (2019, p. 676) sintetizaram a Resolugao CNE n°
2, de 1° de julho de 2015, da seguinte forma:

Em sintese, o texto, em suas dezesseis densas paginas, ¢
um convite a reflexdo tedrica, filosofica, politica e ética
sobre o que ¢ a docéncia, o que a compde, quais sao suas
dimensdes, como se formam os professores, que papel
cabe ao Estado nesse processo, que principios norteiam
a base comum nacional para uma sélida formacéao para o
magistério da educacdo basica, entre outras questoes que
cercam a tematica.

Ja com relagdo a BNC-Formacgao, as mesmas autoras afirmaram:

[ ] as decisdes tomadas em relacdo a formagao de docen-
tes no pais revelam uma estratégia que busca entregar a
sociedade professores capazes de fornecer as empresas

32



TEMATICAS DO ENSINO DE SOCIOLOGIA NA ESCOLA BRASILEIRA

e ao sistema econdmico individuos educados ndo para
resistir a cassacao dos seus direitos, mas sim para atender
auma ordem que preserve o sistema e suas desigualdades
(BAZZO; SCHEIBE, 2019, p. 681).

Mais uma vez, notamos as ameacas as conquistas acumuladas
nas ultimas duas décadas por meio de politicas publicas e normativas
nacionais estabelecidas pelo CNE. Se ¢ verdade que o Estado foi um
importante colaborador para os avangos galgados até aqui, ele também
vem sendo, nos ultimos anos, o responsavel por lastimaveis retrocessos.

3. A SOCIOLOGIA ESCOLAR E A COMUNIDADE CIENTIFICA

Nas ultimas décadas, mais precisamente apos a aprovacao da Lein°
11.684, de 2008, que tornou a Sociologia obrigatdria no ensino médio,
tem havido uma ampliac@o do interesse de parte da comunidade cientifica
pelo campo da Sociologia Escolar, como destacado por Oliveira e Cigales
(2019). A maior aproximacao de pesquisadores(as) universitarios(as) em
relac@o a Sociologia Escolar vem ocorrendo a partir de praticas de pesqui-
sa, extensao e docéncia. Essa maior aproximagao se relaciona diretamente
com 0s avangos ja apresentados nas duas ultimas se¢des deste capitulo.
Nao se trata de resultados de deliberagdes individuais dos agentes so-
ciais. Podemos, sob a perspectiva bourdieusiana, interpretar o conjunto
de agentes sociais envolvidos com o ensino da Sociologia (com praticas
de ensino, de aprendizagem e de pesquisa) como sendo um microespago
social que vem se constituindo, estabelecendo regras e induzindo praticas
que sdo, por sua vez, incorporadas como predisposi¢des a certas agdes;
dai a recorréncia do conceito de campo e subcampo quando falamos, de
forma associada, da comunidade cientifica ¢ do ensino de Sociologia.

Quanto aos espacos de producao de conhecimentos sobre o ensino
de Sociologia, observamos uma ampliagdo substantiva de grupos de
pesquisa e laboratorios. No ano 2000 havia apenas um grupo registrado
no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
(CNPq). Em 2013, esse nimero havia saltado para 22 grupos (NEU-
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HOLD, 2015). Em 2020, foi identificada a existéncia de ao menos 21
laboratérios de ensino de Sociologia, sendo esses voltados a pesquisa
e a formagao docente (PEREIRA, 2020). Os laboratdrios geralmente
sdo atividades de extensdo e visam aproximar os futuros professores do
ambiente escolar e das questdes que envolvem o ensino de Sociologia.

A pos-graduacao stricto sensu vem sendo um importante espago de
producdo de conhecimento sobre o ensino de Sociologia, como demons-
traram Bodart e Cigales (2017) ao realizarem um balanco dos trabalhos
de conclusao apresentados/defendidos nos programas. Os cursos de espe-
cializacdo em ensino de Sociologia também vém se ampliando na Gltima
década, fato que tem contribuido para a iniciacdo de cientistas sociais
na pesquisa sobre o tema em questdo. O Pibid ¢ o PRP, mencionados na
secdo anterior deste capitulo, também contribuiram na mesma dire¢ao;
além do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do Cientifica (Pibic)
que, mesmo nao sendo voltado especialmente ao ensino de Sociologia,
tem sido um espaco de pesquisas sobre o tema. Mais recentemente, o
programa de pds-graduacdo stricto sensu profissional voltado ao ensino
de Sociologia passou a ser ofertado em rede no Brasil’: o Mestrado Profis-
sional de Sociologia em Rede Nacional (ProfSocio) tem se materializado
como um importante 16cus de produg@o de conhecimento colaborativo ao
campo do ensino de Sociologia, tanto ao subcampo de pesquisa quanto
as praticas docentes.

Em se tratando de resultados da produgdo académica sobre o en-
sino de Sociologia, pesquisas vém apontando a ampliacao de variadas
producgdes, tais como: a) teses e dissertacoes defendidas (HANDFAS,
2013; BODART; CIGALES, 2017); b) dossi€s organizados em revistas
cientificas (BODART; SOUZA, 2017; BRUNETTA; CIGALES, 2018);
c) artigos publicados em revistas qualificadas nos estratos superiores do
sistema Qualis-Periédicos (BODART; TAVARES, 2020) ¢ em revistas

7 Integram o ProfSocio a Fundagdo Joaquim Nabuco (Fundaj), a Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG), campus de Sumé e Campina Grande, a Universidade Estadual de
Maringa (UEM), a Universidade Estadual de Londrina (UEL), a Universidade Estadual do Vale
do Aracaju (UVA), a Universidade Estadual Paulista (Unesp), campus Marilia, a Universidade
Federal do Ceara (UFC), a Universidade Federal do Parana (UFPR) e a Universidade Federal
do Vale do Sao Francisco (Univasf).
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vinculadas a programas de pos-graduagao stricto sensu (OLIVEIRA;
MELCHIORETTO, 2020); d) trabalhos apresentados em Grupos de
Trabalhos (GT) de importantes eventos (ROWER, 2016; OLIVEIRA,
2016); e e) livros-coletaneas (ERAS, 2014).

Vale destacar que ha, hoje, ao menos trés revistas especializadas
no ensino de Sociologia no Brasil, além de outras que vém publicando
sistematicamente artigos sobre o tema, tal como a Revista Café com
Sociologia®. Curiosamente, as trés revistas sdo vinculadas a trés tipos de
espacos que integram o campo do ensino de Sociologia: a universidade, a
escola e a entidade cientifica. Uma das revistas, a Cadernos da Associa¢do
Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais’, como o nome indica, ¢ gestada
pela Associacao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (Abecs). Outro
periodico, Perspectiva sociolégica', esta vinculado ao Colégio Pedro I1.
Jaarevista Ensino de Sociologia em debate' é vinculada a Universidade
Estadual de Londrina (UEL). Do ponto de vista representativo, trata-se
de um significativo avanco colaborativo na divulgacdo das pesquisas da
drea. A Editora Café com Sociologia'> também vem sendo um impor-
tante espago de divulgacado cientifica, tendo em dois anos publicado 19
obras relacionadas diretamente a Sociologia Escolar, destacando-se entre
elas o Dicionario do Ensino de Sociologia (BRUNETTA; BODART;
CIGALES, 2020), que reuniu 84 pesquisadores-autores, obra que “[...]
oferece-nos uma imagem das pesquisas académicas sobre o trabalho
pedagogico [e de pesquisa] na disciplina escolar de Sociologia” (SCH-
NEKENBERG, 2020, p. 154).

8 Disponivel em: https://revistacafecomsociologia.com/revista/index.php/revista.

9 Disponivel em: https://www.cp2.g12.br/ojs/index.php/PS/index.

10 Disponivel em: http://www.uel.br/revistas/lenpes-pibid/.

11 Disponivel em: https://www.editoracafecomsociologia.com/.

12 Originalmente, a normativa que regulava as complementagdes pedagogicas, Resolugao CNE/
CEBn° 02, de 1997, indicava que as formagdes especiais (complementacio pedagogica) eram
“[ ] destinadas a portadores de diploma de nivel superior, em cursos relacionados a habilitagao
pretendida”. As normativas posteriores, Resolugdo CNE n° 2, de 1° de julho de 2015, e o De-
creto n° 8.752, de 9 de maio de 2016, trouxeram apenas o indicativo de “cursos de formagao
pedagogica para graduados nao licenciados”, “desgastando o texto original”” e dando brechas
interpretativas para que profissionais bacharéis fagam complementagido em area diferente de
sua formagdo de origem.
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Destacamos também a existéncia de dois eventos nacionais bianuais
especializados no ensino de Sociologia: o Encontro Nacional de Ensino
de Sociologia na Educacao Béasica (Eneseb), organizado pela Sociedade
Brasileira de Sociologia, e 0 Congresso Nacional da Abecs, organizado
por essa entidade. O primeiro teve sua sétima edicao realizada no ano de
2021; o segundo teve a quarta edigdo promovida em 2020. Além desses
dois eventos, outros em nivel estadual vém sendo realizados bianualmente
com regularidade, como ¢ o caso do Encontro Estadual de Ensino de
Sociologia do Rio de Janeiro (Ensoc), que realizou em 2020 sua sétima
edicdo. Esses eventos vém sendo importantes espacos de divulgacao
cientifica e de fortalecimento das redes de pesquisadores(as), inclusive
enquanto pontos de partida para a publicac@o de diversos livros-coletaneas
e dossiés tematicos publicados em periddicos académicos.

O ensino de Sociologia, mais especificamente a sua docén-
cia, também vem tendo maior envolvimento dos(as) professores(a)
pesquisadores(as) do ensino superior. Os programas Pibid ¢ PRP, a
ampliagdo da carga horaria de estagio a partir de 2015 e o fato de as
licenciaturas comegarem a assumir disciplinas pedagogicas - antes de
responsabilidade dos centros de educacdo - tém aproximado mais os
professores universitarios do tema; inclusive um volume significativo de
concursos publicos para o magistério superior tiveram vagas destinadas
a efetivagdo de professores(as) para atuar em disciplinas diretamente
relacionadas a Sociologia Escolar.

O campo do ensino de Sociologia, entendido enquanto um microes-
paco social, vem se constituindo e estabelecendo regras sociais derivadas
do campo académico, as quais t€ém induzido praticas que retroalimentam
e fortalecem o subcampo de pesquisa do ensino de Sociologia. Toda essa
“estrutura” - constituida nos ultimos anos - anima diversos pesquisado-
res a estarem envolvidos com o tema, gerando uma logica de atuagdo
em busca de distingao social nesse espago e, consequentemente, maior
engajamento, ampliagcdo e qualificacdo do subcampo de pesquisa do
ensino de Sociologia; o que € colaborativo para todo o campo do ensino
de Sociologia, pois impacta direta ou indiretamente sobre a formacgao
docente, a producao de estratégias e recursos didaticos, a sistematizagao
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de bases pedagogicas para o ensino de Sociologia, o engajamento politico
em torno de entidades como a Abecs, nas definigdes curriculares e na
manuten¢do da oferta da disciplina no ensino basico.

4. AVANCOS NECESSARIOS A SOCIOLOGIA ESCOLAR

E certo que as duas ultimas décadas foram de avangos e conquistas
para o campo do ensino de Sociologia, embora em meio as constantes
ameacas de retiradas do curriculo escolar e alguns retrocessos nos ultimos
anos, sobretudo a partir de 2017 com a aprovagao da Reforma do Ensino
M¢édio. Contudo, ainda sao necessarias conquistas e aperfeicoamentos
que se relacionam, pois alguns desses aperfeicoamentos tém implicagdes
diretas com as conquistas necessarias. Pretendemos aqui apresentar apri-
moramentos para o fortalecimento do referido campo.

Importa a qualificagdo constante do ensino de Sociologia, o que ¢
fundamental para justificar sua manutengao no ensino basico brasileiro
e contribuir com a construcao de uma sociedade mais justa, tolerante e
democratica. Alcangamos diversos avangos importantes nas ultimas duas
décadas, mas precisamos dar passos adiante. A Sociologia Escolar, em
grande medida, incorporou a necessidade de “formar para a cidadania”,
como ja preconizava a LDB em 1996. Trouxemos para a sala de aula as
praticas de desnaturalizar e de estranhar os fendmenos sociais; importa
agora termos maior consciéncia da capacidade de promogao de um olhar
figuracional do mundo social, como destacado na primeira se¢ao deste ca-
pitulo. Para tanto, € necessario investir na qualificago inicial e continuada
dos(as) docentes no que diz respeito aos saberes disciplinares proprios do
campo das Ciéncias Sociais. Contudo, importa que tais saberes estejam
sendo adquiridos em compasso com os saberes pedagogicos, de modo
que a aplicagdo das perspectivas tedrico-metodoldgicas ao ensino basico
seja considerada, bem como os conceitos e as categorias das Ciéncias
Sociais. Esse esforco ¢ importante para que o ensino seja, para os(as)
estudantes do ensino basico, dotado de sentidos. Temos convic¢do de
que ndo ¢ possivel ser um(a) bom(boa) professor(a) de Sociologia sem
conhecimentos especificos da area, assim como sem possuir conhecimen-
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tos didatico-pedagogicos. Nesse sentido, as propostas atuais dos cursos
de complementacao pedagdgica sdo problematicas por desassociar esses
conhecimentos. Quando a complementacao ¢ realizada por estudantes
nao graduados(as) na area especifica, o problema se potencializa®. No-
vas orientagdes relacionadas a formagdo complementar precisam ser
editadas ou mesmo extinguidas em estados em que ndo ha mais déficit
de profissionais licenciados, visto que as “formacdes especiais” foram
estabelecidas para serem temporarias, como atesta a Resolucao n° 2, de
1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015).

Ha limita¢des na formacao inicial de licenciados em Ciéncias Sociais
ou em Sociologia que também precisam ser superadas. E comum que os
egressos, ao adentrarem em sala de aula, repliquem da mesma maneira
os contetdos apreendidos ao longo do curso de graduagao, sem qualquer
recontextualizagdo didatica. Como bem destacou Esteves (2021, p. 14),
“[ ] o objetivo da Sociologia Escolar ndo ¢ formar ‘minissociologos’,
mas facultar aos estudantes acesso a um amplo ferramental teérico”. En-
sinar a pensar sociologicamente deve ser o proposito docente, buscando
evitar qualquer pratica de “decoreba” e relagdes depositarias, onde o(a)
professor(a) ¢ o centro da aula, sendo os(as) estudantes apenas recepto-
res do contetdo transmitido. Em parte, esses problemas sdo resultantes
de uma formacao “bacharelesca” que pouco promove saberes docentes,
mais especificamente saberes pedagogicos e curriculares.

No Brasil, o histérico distanciamento entre as Ciéncias Sociais ¢
a Educagdo tem contribuido para uma formacao de profissionais que
“descobrem” o que ¢ ser docente quando assumem a regéncia, apos seu
egresso. E fundamental a promogao de condigdes para que - ainda durante
o curso de licenciatura em Ciéncias Sociais - os futuros docentes expe-
rienciem espacos de promog¢ao de conhecimentos tedricos e praticos do
campo pedagdgico em face as Ciéncias Sociais, o que pode ocorrer por
meio de disciplinas especificas voltadas a docéncia em Sociologia, assim
como por meio da realizagdo qualificada de estagios supervisionados,
do envolvimento discente nos programas Pibid ¢ PRP e em grupos de
estudo e pesquisa voltados a Educacdo, em geral, e ao ensino de Socio-
logia, em particular.
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A falta de formagao adequada dos docentes tem impactos diretos na
qualidade da oferta da disciplina. Contudo, esse ndo ¢ o tnico problema
que afeta a qualidade das aulas de Sociologia. Podemos destacar outros
que sdo comuns as demais disciplinas, tais como a caréncia de recursos
didaticos, a deficiéncia das infraestruturas das escolas, a desmotivacéo
dos discentes e docentes no engajamento no processo de ensino-apren-
dizagem, o curriculo inadequado, a falta de planejamento etc.

Um grande desafio que envolve a Sociologia Escolar no Brasil € o
fato de apenas 36,3% das turmas de ensino médio serem ministradas por
professores com habilitagdo adequada para lecionar Sociologia; a titulo
de comparacdo, em Historia, Geografia, Lingua Portuguesa, Educacdo
Fisica e Biologia esse percentual é de 75%. Trata-se do pior resultado
identificado no Censo Escolar de 2020 (INEP, 2020). Tal percentual tem
relacdo direta com a pequena carga horaria da disciplina, levando-a a
ser um espaco pouco valorizado pela comunidade escolar. Como muitos
municipios brasileiros possuem escolas publicas com poucas turmas,
a disciplina acaba nao alcangando carga horaria minima para que seja
objeto de concurso publico, mantendo-se como espago de “complemen-
tag@o de aulas de docentes de outras disciplinas” ou com professores(as)
habilitados(as) contratados(as) sob regime temporario; fato que também
impacta negativamente na qualificacdo das aulas por falta de continui-
dade no trabalho docente. Ao menos duas coisas sdo necessarias para
superar esse problema: a) ampliagdo do ntimero de egressos dos cursos
de licenciatura em Ciéncias Sociais; e b) amplia¢do da carga horaria da
disciplina de Sociologia na educacdo basica.

A ampliacdo do numero de egressos dos cursos de licenciatura em
Ciéncias Sociais depende de varios fatores que se somam ou que estao
relacionados. Para haver mais egressos sdo necessarias a ampliagao da
entrada de estudantes nos cursos e a permanéncia dos estudantes neles.
Embora observemos, nas ultimas décadas, um volume crescente de
egressos, resultante da menor evasao, nao constatamos uma ampliacio
no numero de ingressos nos cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais
(BODART; TAVARES, 2018). A ampliacao dos ingressos depende de
maior popularizagao da Sociologia e de seu ensino qualificado na edu-

39



TEMATICAS DO ENSINO DE SOCIOLOGIA NA ESCOLA BRASILEIRA

cacdo basica. Investir em aperfeigoamentos pedagdgicos e garantir sua
manuteng¢do no curriculo escolar sdo a¢des fundamentais para ampliar a
procura pelos cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais.

Em se tratando da ampliacdo do nimero de aulas semanais de So-
ciologia, ha duas importantes frentes de luta, sendo uma pedagogica e
outra politica. A pedagogica envolve a necessidade de qualificar as aulas,
justificando sua oferta; trataremos sobre isso mais adiante. A luta politica
se da nas disputas curriculares estaduais, de forma organizada em cole-
tivos, tal como por meio das Unidades Regionais da Abecs, sindicatos e
demais entidades coletivas. A atuacdo precisa se dar de forma conjunta
em ambas as frentes. A disciplina sendo ofertada de forma qualificada
torna-se um argumento solido de sua importancia, o que pode vir a ga-
rantir a ampliag@o de sua carga horaria, gerando condi¢des de realizagao
de novos concursos, minimizando seu carater de “complementacdo de
aulas de docentes de outras disciplinas”. E certo que qualificar a aula
com o reduzido tempo que a disciplina dispde atualmente na maior parte
dos estados - com uma aula semanal por turma - ¢ um grande e dificil
desafio. As reformas curriculares em curso nos estados sao nossas atuais
trincheiras.

Precisamos buscar constantemente galgar avangos nas pesquisas
sobre o ensino de Sociologia, especialmente aquelas de carater peda-
gbgico/orientacional (normativo). Elas sdo, hoje, instrumentos de for-
macao docente e orientagdes as praticas de ensino. Tal necessidade se
potencializa frente as novas diretrizes curriculares presentes na BNCC
(BRASIL, 2018) que, pelo seu projeto de desdisciplinarizagao, se silencia
em relacdo ao ensino de Sociologia.

O avango do subcampo de pesquisa do ensino de Sociologia
passa necessariamente pela busca constante do rigor cientifico e
pelo (re)conhecimento da producdo preexistente, evitando “andar
em circulos”, pratica que pouco ou nada contribui para os avangos
necessarios. O aperfeicoamento tedrico-metodologico e a busca por
novas abordagens s3o fundamentais, inclusive visando contribui-
¢oes de outros campos do conhecimento. Nao podemos perder de
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vista que as pesquisas sobre o ensino de Sociologia ¢ a presenca da
Sociologia na educagdo basica sdo interdependentes, de modo que
uma potencializa a outra.

Outro desafio estd na construgdo ¢ manutencdo de espagos de
divulgagdo do ensino de Sociologia e de produ¢do de conhecimento,
tais como eventos académicos, periddicos, grupos de pesquisas €
linhas de pesquisas em programas de pos-graduacio stricto sensu. E
uma lastima, por exemplo, cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais
promoverem grandes eventos académicos sem que os temas “ensino de
Sociologia”, “pratica docente”, “politicas educacionais” e “formagao
docente” estejam presentes (de forma associada ou ndo). Infelizmente,
trata-se de uma pratica recorrente que revela a falta de percepgao e/
ou proximidade do corpo docente aos propositos dos cursos de licen-
ciatura em Ciéncias Sociais: formar professores(as) de Sociologia.
Grande parte desse posicionamento dos(as) docentes das licenciaturas
em Ciéncias Sociais se explica por suas formagoes, realizadas ainda
no modelo 3 + 1; muitos(as) dos(as) quais ndo cursaram as disciplinas

pedagdgicas, ndo sendo licenciados(as).

O contato com eventos, disciplinas, grupos de estudo e pesquisa que
tenham em seu seio discussoes sobre ser professor de Sociologia, seus
desafios e as possibilidades promove condi¢des para que os egressos (re)
pensem suas futuras atuagdes profissionais. A existéncia de linhas de
pesquisa em programas de pos-graduacdo pode ser uma importante agao
para estimular os interesses dos(as) estudantes pelo tema do ensino de
Sociologia; fato que contribui para os avangos no subcampo de pesquisa
do ensino de Sociologia e para a formagdo docente.

O fortalecimento de redes de pesquisadores e estudantes ¢ um
caminho promissor para o campo. O presente livro, por exemplo, foi
possivel devido a existéncia de uma rede constituida pelos envolvidos
neste projeto. Precisamos avangar ainda mais para consolidar e qualificar
a Sociologia Escolar no Brasil, bem como as colaboragdes entre universi-
dade e escola, pesquisadores(as) e docentes, estudantes e professores(as),
que sao fundamentais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Sociologia Escolar no Brasil precisa ser compreendida consideran-
do sua historia e o contexto politico atual. A busca por sua consolidagao
e qualificagdo na educagdo basica passa, necessariamente, por esfor¢os
coletivos de carater intelectual e politico que envolvam universidade e
escola, pesquisadores(as) e docentes, estudantes e professores(as).

Passada mais de uma década da sua reintrodug@o obrigatoria no
curriculo, as mudancas recentes na LDB trouxeram novos desafios a
Sociologia Escolar. Estamos nos referindo as reformulagdes das diretrizes
para o ensino basico (BNCC, 2018) e para a formagao docente (BN-
Formagao, 2019), bem como as mudangas no PNLD (2021). Contudo,
atualmente o campo da Sociologia encontra-se mais estruturado do que
antes da sua reintrodugdo, o que representa uma maior capacidade de
resisténcia aos desmontes e ataques sofridos nos ultimos anos. Estamos
aludindo a uma estruturacdo que envolve maior mobilizacdo politica,
engajamento da comunidade cientifica, ampliacdo da qualificagdo da
formacao docente, melhores defini¢des didatico-pedagogicas e produgdes
cientificas que atestam sua importancia. Neste capitulo apresentamos as-
pectos que evidenciam avangos substantivos da Sociologia Escolar, com
base nos quais afirmamos que a capacidade de resisténcia aos ataques
reacionarios ¢ maior hoje. Precisamos continuar avangando em diversas
frentes e de forma coletiva. O modelo neoliberal de mercantilizagao
da educacdo esta sendo aprofundado; o individualismo que marca esse
projeto precisa receber oposicdes de carater coletivo. Aqui chamamos
a atencdo para um aspecto importante: o esgotamento docente ¢ um
projeto para desmobilizar os movimentos contrarios a onda reacionaria
neoliberal. Individualizados e sem tempo, deixamos de pensar e agir,
nos limitando a reproduzir os ditames do modelo que chega nas escolas
e nas universidades. Resistimos!
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A RELEVANCIA INTELECTUAL DA SOCIOLOGIA

Nilza Maria Soares dos Anjos'

Neste capitulo veremos:

* O que ¢ o conhecimento sociologico?

* Diferentes abordagens da produc¢do do conhecimento sociologico;
* Operacionalizagdes do social e operacdes criticas.

INTRODUCAO

Vocé ja se perguntou o sentido de estudar Sociologia? Em que medida

o saber sociologico instrui sua forma de pensar e agir?

Neste capitulo abordamos a importancia intelectual da Sociologia
Escolar na integragdo das praticas sociais conectadas ao tempo presente
a partir de fundamentos da Sociologia como disciplina cientifica. E a
esfera cognitiva-intelectual que nos interessa ao discutirmos a Sociologia
Escolar.

Lahire (2004) assinala a Sociologia como um conhecimento cien-
tifico relevante em diferentes esferas da vida: na esfera politica, por for-
necer suporte aos grupos dominados; na esfera terapéutica, ao controlar

1 Mestra em Sociologia pela Universidade de Brasilia. Professora de Sociologia da Secretaria
de Estado de Educacdo do Distrito Federal.
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sofrimentos por meio da compreensao sobre as exigéncias sociais; € na
esfera cognitiva por instruir o conhecimento racional. Nas suas palavras, a
“[ ]sociologia serve para produzir as verdades cientificas sobre o mundo
social” (LAHIRE, 2004, p. 58).

Com base em designagdes de Lahire acerca da utilidade do conhe-
cimento socioldgico, destacamos a seguinte questao: “para que serve a
Sociologia Escolar?” Essa reflexdo ¢ o ponto de partida em diregdo a
abordagem relacionada aos fundamentos da produgdo do conhecimento
sociologico na sua missdo intelectual de interpretar o mundo social.

1. FUNDAMENTOS DO CONHECIMENTO SOCIOLOGICO

O empreendimento socioldgico de investigar a realidade se apoia
no projeto iluminista® de modernidade e expressa uma resposta tedrica e
metodoldgica as transformagdes ocorridas na forma de viver. A moder-
nidade ¢ a expressdo de modificacdes nas crencas e valores individuais
definidoras de uma nova ordem social. Estamos nos referindo ao ato que
permite modificar profundamente verdades e convic¢des que sustentam
uma realidade e impactam o comportamento humano.

A Sociologia trata de condutas e praticas sociais e seu desenvolvi-
mento capta modificacdes da acdo humana e seus efeitos sobre crencas
e valores aos quais os individuos estdo submetidos. O dominio de uma
lingua, a adesdo a uma religido e todas as suas formas de expressoes sao
adquiridos por meio do processo de socializagdo. As pessoas ndo nascem
com crengas e valores. Elas passam por processos de aprendizagem a
partir de investimentos dos grupos sociais a que pertencem. Transforma-
coes na forma de pensar, de viver e na maneira de agir sdo instruidas por
saberes elaborados na experiéncia e impactam a forma como as pessoas
se relacionam no mundo.

Nesse sentido, a produ¢do do conhecimento sociologico se realiza
por meio de pesquisas e estudos sobre acontecimentos do mundo e se

2 O ITluminismo ocorreu durante o século XVIII e expressa ideias do movimento intelectual e
filosofico pautado no pensamento racional, na liberdade de expressdo e na igualdade.
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integra aos conhecimentos acumulados pelas Cié€ncias Sociais. Pesquisas
sociologicas recortam a realidade e abordam o cotidiano fundamentadas
em referéncias tedricas e metodologicas de interpretacdo da vida social.
Ao responder a transitoriedade da vida social, o conhecimento socio-
logico confronta paradigmas cientificos ja existentes por empregar um
modelo de investigacdo especifico para chegar o mais proximo possivel
do seu objeto de estudo. Esse objeto de estudo tem qualidade fluida e se
estabelece entre fatos e coisas compreendidos no fendmeno social. Seus
enunciados participam do debate nas Cié€ncias Sociais e a interpretacio
dos fatos incita operagdes cognitivas e valorativas de quem observa e
de quem ¢ observado, numa rede de interdependéncia (ALEXANDER,
1987; BAUMANN, 2015). Por essa razao, a natureza do conhecimento
sociologico se funda na confrontag@o de paradigmas e se insere na propria
crise paradigmatica (KHUN, 1992).

Feitas essas observagdes gerais a respeito da pesquisa e do objeto de
estudo das Ciéncias Sociais, vocé pode questionar: “como ¢é possivel es-
tudar a forma de viver do brasileiro ao tempo em que o(a) pesquisador(a)
¢ parte da sociedade brasileira?”. Essa reflexao remete aos desafios do
pesquisador diante da tarefa de articular teorias, métodos e técnicas na
realizagao de pesquisas sociais, como veremos mais adiante.

Quadro 1 - PALAVRA COM FOCO DE ESTUDO NO SOCIAL

Fato social
Comportamento social
Papel social

Posigao social
Estrutura social
Relacgdo social
Desigualdade social
Interagdo social

W XNk W=

Pratica social

Fonte: Elaboragao da autora (2022)
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Outro questionamento possivel tem a ver com o uso de termos
associados ao saber socioldgico: “Como identificar efeitos da produ-
¢do do conhecimento socioldgico na sua rotina, embora vocé nao seja
socitlogo(a)?”. Estamos nos referindo a integracdo do conhecimento
sociologico a vida comum, por meio do uso de palavras alusivas aos
estudos com foco no social e empregadas em situagdes rotineiras. Ob-
serve o Quadro 1 e atribua sentido as palavras listadas. Em seguida, va
ao Quadro 2 e registre situacdes nas quais vocé as empregoul.

Quadro 2 — SITUACAO EMPREGADA

WXk W=

Fonte: Elaboracdo da autora (2022)

Os dois quadros auxiliam nossa percepgao acerca do uso de termos
ligados ao social por ndo cientistas e levam ao confronto do sentido dos
termos manipulados por cientistas em suas pesquisas. Na sequéncia,
mobilizamos diferentes maneiras de lidar com as bases fundamentais de
producdo do conhecimento socioldgico desde sua constitui¢ao enquanto
saber disciplinar para identificarmos a extensdo do emprego de termos
cientificos.
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2. DIFERENTES ABORDAGENS DA PRODUCAO DO
CONHECIMENTO SOCIOLOGICO

A preocupacdo com “regras” e “formas” de produzir o conheci-
mento socioldgico resulta em diferentes abordagens desenvolvidas por
pesquisadores engajados nas Ciéncias Sociais. A producdo socioldgica é
marcada por elaboragdes desenvolvidas pelo classico Emile Durkheim,
passando por pensadores contemporaneos como Anthony Giddens,
Wright Mills, Zygmunt Bauman e Bernard Lahire, para citar alguns. No
discurso cientifico elaborado por esses cientistas, temos indicios de uma
produgdo socioldgica legitimada em razdo da sua utilidade intelectual.

3. EMILE DURKHEIM E A COMPREENSAO DO SOCIAL

O pensador francés Emile Durkheim defende a Sociologia como a
ciéncia utilizada para responder as mudancas na conduta dos individuos
participes da vida moderna. Ele elabora a “teoria da coesdo social” e
apresenta um conjunto de instrumentos metodologicos empregados na
pesquisa empirica para estudo do “fato social”. O social é concebido
como a “coisa” que se objetiva nas relagdes sociais estabelecidas entre
individuos, cabendo ao cientista a tarefa de analisa-lo de forma “neutra”.
Com propositos de institucionalizar a Sociologia na Franga, esse pensador
instrumentaliza o arcabougo tedrico-metodologico da pesquisa empirica
voltada para a investigacdo do fato social a partir da apresentacdo das
“regras do método sociologico”.

Emile Durkheim (1858-1917): sociologo francés criador da “teoria
da coesdo social”. Instituiu a Sociologia como ciéncia e a ministrou
pela primeira vez em uma universidade.

Na obra A4s regras do método sociologico (1895), Durkheim fun-
damenta seu método e estabelece procedimentos para investigar o fato
social como “coisa”. Essa compreensdo implica qualificar expectativas,
sentimentos, desejos, deveres, emogdes e comportamentos como ideias
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formuladas sobre acontecimentos na vida. Para esse autor, as “ideias”
sdo capazes de exercer dominio sobre os individuos de forma que estes
se sintam coagidos a controlar suas condutas conforme as “imposigoes
sociais”. Essas ideias se tornam habitos e determinam maneiras de pensar,
agir e sentir a partir das crencas e da moral rotinizadas. Durkheim (1987)
compreende o fato social como

[ ] toda maneira de agir, fixa ou ndo, suscetivel de exer-
cer sobre o individuo uma coer¢do exterior; ou entdo
ainda, que ¢ geral na extensdo de uma sociedade dada,
apresentando uma existéncia propria, independente das
manifesta¢des individuais que possa ter (DURKHEIM,
1987, p. 11).

Portanto, as ideias expressas na conduta humana correspondem
aos costumes. Eles sdo dotados de relativa independéncia em relagdo as
vontades individuais; sdo elaboracdes a respeito da vida em sociedade
e se vinculam aos “fatos sociais”. Essa compreensao assinala as ideias
como o principio dos fatos sociais, os quais sdo portadores de uma “rea-
lidade nas ideias e pelas ideias”, pois “elas se tornam a matéria peculiar
da sociologia” (DURKHEIM, 1987, p. 16). Nos termos da Sociologia
durkheimiana, que enfatiza a autonomia do social sobre o individual e os
determinismos dai decorrentes, cabe ao pesquisador explorar o conjunto
de fenomenos determinados por “[ | caracteres exteriores [ | e compreen-
der na mesma pesquisa todos aqueles que correspondam a esta definicao”
(Idem, 1987, p. 30-31). A tarefa do pesquisador ¢ isolar o fendmeno
social das manifesta¢des individuais, caracterizando sua exterioridade
e definindo a objetividade do fato a ser pesquisado pela Ciéncia Social.

Vamos pensar? A defini¢ao de “fato social” em Durkheim corres-
ponde ao sentido empregado por vocé?
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4. ANTHONY GIDDENS E A “REFLEXIVIDADE”

Na perspectiva do socidlogo britanico Anthony Giddens, o “social”
enunciado por Durkheim se objetiva como realidade autonoma e exige
uma revisdo. Em Novas regras do método socioldgico, Giddens (1997)
atualiza o objeto de estudo da Sociologia ao considerar a “reflexividade”
do agir humano na modernidade. A Sociologia passa a explorar capa-
cidades cognitivas de “monitoramento” vinculadas ao “agente social”
localizado no tempo e no espago. Sob esse ponto de vista, o conhecimento
acerca das circunstancias e os efeitos do que se faz rotineiramente nutrem
atos constitutivos de nossas operagdes reflexivas. Assim, socidlogos e
pessoas comuns usam esquemas interpretativos para dar sentido a ati-
vidade social.

Para Giddens (2001), a agdo humana nem sempre ¢ deliberada e
seus efeitos escapam “[ ] das intengdes e finalidades que as induziram”
(GIDDENS, 2001, p. 105). O social ¢ produzido por “agentes” atuan-
do intencional ou episodicamente, tornando possivel conexdes entre
“agéncia” e “estrutura” que se vinculam ao processo de “estruturacdo
social”. Ou seja, os agentes ndo controlam as consequéncias daquilo
que fazem, mas criam conceitos e teorizam sobre suas condicdes de
existéncia. Como a estrutura das praticas sociais ndo ¢ predeterminada,
os esforcos teorico-metodologicos buscam compreender “[ ] como [ | a
estrutura se produz através da acdo e, [ ] como [ ] a agdo é constituida
estruturalmente”, considerando a correlagdo de “significados, normas e
poder” (GIDDENS, 1997, p. 183). Assim, a teoria social dissocia “regras
e convengoes de comportamento” das “consequéncias ndo intencionais”
e implica as Ciéncias Sociais na busca dos “[ ] aspectos de conhecimento
mutuo que os atores sociais empenham de forma nao discursiva em sua
conduta” (GIDDENS, 2001, p. 107).

Em termos giddensianos, a caracteristica singular da atividade do
socidlogo estd na sua inser¢ao em diferentes culturas com o intuito de se
integrar as praticas sociais locais e, a partir dai, elaborar suas descri¢des
mediadas discursivamente por “conceitos socioldgicos” que atendam ao
complexo movimento denominado “dupla hermenéutica” (GIDDENS,
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1997). Esse autor considera a capacidade de interpretagdo do ator social
ao examinar sua propria realidade — sublinhamos o avanco em relagao
a perspectiva durkheimiana -, mas sem adota-la como discurso sociolo-
gico isoladamente e em substituicdo a analise do pesquisador. Giddens
(2001) reconhece o compartilhamento de recursos metodologicos e a
fluida constituicdo do campo de pesquisa socioldgica na combinacao de
enfoques associados a tradi¢do, a historia, & economia ¢ a “toda gama das
ciéncias sociais” (Idem, 2001, p. 14). Assim, objetos pesquisados pelo
socidlogo portam previsibilidade por estarem integrados a consciéncia
pratica, ou seja, naturalizados na vida ordinaria. Por isso mesmo, a So-
ciologia se propde a compreender a vida a partir da descrigdo minuciosa
do seu objeto na pesquisa. A descricdo tem a finalidade de registrar a
sucessao das mudancas ocorridas por meio das experiéncias relacionadas
diretamente ao “eu” e a “identidade”, localizados nas transformacdes e
adaptacdes da vida como produgdo da agéncia humana, pois

[ ] as ciéncias sociais devem concentrar sua aten¢do em
fendmenos que, em nossa vida cotidiana, reconhecemos
como caracteristicas basicas da agdo humana, mas que,
como cientistas sociais, também tendemos a negligenciar
(GIDDENS, 2001, p. 102).

Dessa forma, as Ciéncias Sociais se qualificam tecnologicamente
ao impactar praticas sociais pela preocupagdo com “[...] agentes que
geram e inventam conceitos, que teorizam sobre o que fazem, bem como
sobre as condi¢des nas quais praticam seus atos” (GIDDENS, 2001, p.
111). Assim, a Sociologia faz uso da linguagem técnica para reiterar o
rotineiro, atravessar o banal e se integrar a vida das pessoas fazendo do
seu objeto os fenomenos da vida cotidiana. Sao fendmenos que passam
a ser reconhecidamente indispensaveis a agdo humana e vinculados a
consciéncia pratica, a reflexividade (Idem, 2001).

Vamos pensar? Cientistas e ndo cientistas operam reflexividade?
Qual o sentido da reflexividade em Giddens?
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5. WRIGHT MILLS E A “IMAGINACAO SOCIOLOGICA”

Tratar a “reflexividade” como capacidade discursiva e pratica aos
moldes giddensianos tem a ver com mobilizagdes de competéncias cog-
nitivas associadas a expressdo “imaginacdo socioldgica”, criada pelo
sociologo norte-americano Wright Mills. Com essa expressao, Mills
assinala a atividade criativa da produg¢ao socioldgica ao conectar o fazer
individual a organizacao social, a partir de uma linguagem sociologica
acessivel ao homem comum. Em sua obra 4 imaginagdo sociologica,
dedica-se aos nexos entre o relato da vida privada e a trajetoria coletiva
como combinagdo da biografia de vida a historia da sociedade. Dai, o
particular e o universal sdo integrados as experiéncias no mundo via “[ ]
cruzamento da biografia e da historia, dentro da sociedade” (MILLS,
1975, p. 14). Com esse raciocinio, as crises e disturbios pessoais par-
ticipam da estrutura social como problemas publicos compartilhados
coletivamente. Estdo entregues ao sentido social e historico produzido
individualmente e sublinham razdes para aceitar ou rejeitar a normati-
vidade, pois o individuo s6 pode compreender sua propria experiéncia
e avaliar seu destino localizando-se nas suas possibilidades de vida e
tornando-se ciente das possibilidades de todas as pessoas nas mesmas
circunstancias em que ele se encontra (MILLS, 1975).

Para Mills (1975), a habilidade de criar conexodes entre intimo ¢
publico, particular e geral, teoria e pratica e compreender o significado
historico e social do mundo em relagdo a vida intima dos homens ¢é a

[ ] qualidade de espirito que lhes ajude a usar a informacao
e desenvolver a razdo, a fim de perceber com lucidez, o
que esta ocorrendo no mundo e o que pode estar aconte-
cendo dentro deles [individuos] mesmos (MILLS, 1975,

p. 19).

Com essa compreensao, Mills (1975) destaca o atributo humano de
pensar sobre si em uma sequéncia logica conectada aos acontecimentos
que levam a imaginar razdes da vida em sociedade, tornando possivel
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a “imagina¢ao socioldgica” como recurso do socidlogo e como instru-
mento compartilhado por pessoas comuns e por cientistas. Assinalamos
0 carater criativo e inventivo empregado pelo autor para qualificar o
saber sociologico.

Vamos pensar? O sentido atribuido as palavras listadas no Quadro
1 permite operar a imaginagao socioldgica nos termos de Mills? De
que forma?

6. BAUMAN: MUNDO LIQUIDO E CONHECIMENTO SOCIOLOGICO

O foco do pensador polonés Zygmunt Bauman (1925-2017) esta
nas incertezas de uma sociedade fundada em relag¢des sociais fluidas.
Sao relacdes designadas “liquidas” e associadas a qualidade instantanea,
mutavel, fugaz, pouco durdvel e sem forma precisa. Diluem-se enquan-
to configuram-se conforme disposi¢des momentaneas. Dessa forma, o
conhecimento sociologico se estabelece nas incertezas do mundo. Ou
seja, € um conhecimento constituido no movimento desestabilizador de
uma sociedade volatil e moldada no fluxo de diferentes discursos. Para
Bauman, o saber socioldgico ndo define a si mesmo e ndo ¢ autorrefe-
renciado. E um saber cuja tarefa concorre para decodificar a vida ao
“revelar e decifrar as caracteristicas do mundo”, fornecendo elementos
para uma “visdo de mundo que sustenta e galvaniza continuamente as
atitudes quietistas” (BAUMAN, 2015, p. 21).

No sentido baumaniano, a relevancia do conhecimento sociologico
tem nexos com sua avaliagdo nas experiéncias de pessoas em confronto
com seus problemas corriqueiros, independentemente da sua “lealdade
a metodologia” (BAUMAN, 2015, p. 104). A producdo do conheci-
mento sociologico tem o desafio de “levar a sério” os informantes que
participam do mesmo momento com o pesquisador na aplicagdo de
recursos metodologicos. O compartilhamento do material de pesquisa
com informantes e a analise de dados resultam em responsabilidades
éticas e morais em relacdo ao outro as quais o investigador se vincula
(BAUMAN, 2015). Sublinhamos a comunicagao entre saber comum e
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conhecimento cientifico em pesquisas de natureza sociologica, pois “[ ]
o tema da investigacdo sociologica ¢ compartilhado com seus objetos”
(Idem, 2015, p. 105). Para Bauman (2015), a vocag@o da Sociologia ¢
tornar-se autocritica com tendéncias a eliminar o senso comum da vida
humana, tornando-a refletida, consciente e deliberada: “[ ] desnaturali-
zando o natural e problematizando o nao problematico” (Idem ibidem,
2015, p. 104).

Assim, a desnaturalizacao dos episodios frequentes da vida humana
que conectam, desconectam e reconectam pessoas pode ser compreendida
como efeito da produg@o do conhecimento. Nos termos de Bauman e May
(2010), o “pensar sociologicamente” ¢ atribuir sentido “[ ] a condicdo
humana por meio de uma analise das numerosas teias de interdependén-
cia humana” (BAUMAN; MAY, 2010, p. 24). Nesse entendimento, a
Sociologia se manifesta como um modo disciplinado de interpretar as
experiéncias “por meio dos processos de entendimento e explicacdo”
acerca do curso normal de ocorréncias (Idem, 2010, p. 265). A Sociologia
garante o entendimento relacional-interpretativo para elucidar a condicao
plural das experiéncias e das formas de vida exibidas na “pluralidade”
e na “ambivaléncia” da condi¢ao humana, pois “[ ] o saber sociologico
tem algo a oferecer que o senso comum, por mais rico que seja, sozinho
nao nos pode dar” (BAUMAN; MAY, 2010, p. 22).

Mas qual o diferencial do conhecimento socioldgico?

Vamos pensar? Ao preencher o Quadro 2, como vocé mobilizou
elementos que remetem a producdo do conhecimento socioldgico
numa sociedade mutavel?

7. PIERRE BOURDIEU E A PRAXEOLOGIA DO CONHECIMENTO
SOCIOLOGICO

Pierre Bourdieu (1930-2002) marca a produgdo do conhecimento
sociologico na particularidade do seu objeto de estudo se localizar no
“campo social” do sociélogo. E exigido do pesquisador tomar distancia
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do senso comum. Significa afastar-se do conhecimento apoiado em
costumes e vivéncias cotidianas tornadas crencas e habitos. Para isso,
Bourdieu propde romper com a “Sociologia espontanea”, ou seja, romper
com analises individualistas e aligeiradas de investigagdes inscritas em
tematicas familiares ao pesquisador. Na perspectiva bourdieusiana, essa
ruptura com a “Sociologia espontanea” se realiza por meio de técnicas
apoiadas em dados estatisticos, descrigcdo etnografica, entrevistas ¢ uso
do principio da teoria do conhecimento social. Por esse principio bour-
dieusiano, ndo se descarta a atuagao das subjetividades (poder simbolico)
na manifestacao do “social”, pois se considera a producdo do compor-
tamento no ambito de “condi¢des” sociais e de “posigdes” sociais entre
as quais as “relagdes” se estabelecem e se tornam “[ ] mais reais que os
sujeitos que estdo ligados por elas” (BOURDIEU; CHAMBOREDON;
PASSERON, 1999, p. 28). Mas esse destaque ao aspecto “social” da
relacdo enfraquece a expressdo das subjetividades e assinala o habitus
como efeito ndo consciente da acao. Nessa concepgao, a atividade huma-
na se destina a agir e a manter as estruturas de pensamento sempre nas
mesmas condigdes e dentro dos limites da sua reproducao.

Com esse entendimento, Bourdieu (2009) se refere ao “senso pra-
tico” como a atividade de pensar sobre as contribuigdes das institui¢des
para a “emancipa¢ao” do agente no mundo social. E considera o mundo
social inscrito na “relagdo dialética” estabelecida entre “estruturas subje-
tivas” e “estruturas objetivas”. As estruturas subjetivas sdo incorporadas
sob a forma de disposi¢des e esquemas praticos, enquanto as “estruturas
objetivas” sdo materializadas via padronizagao das relagdes sociais.
Assim, o conhecimento praxioldgico se conecta a estrutura das relagoes
objetivas construidas pelo conhecimento objetivo e as relagdes dialéticas
inscritas em estruturas subjetivas, em disposi¢des atualizadas.

Na abordagem bourdieusiana, produzir ciéncia social significa
superar objetivismos ¢ subjetivismos e focar nas proprias condigdes
de producdo do fazer cientifico. Ou seja, o pesquisador opera a critica
das relagdes de dominagdo que fundamentam o mundo social por meio
dos mecanismos legitimos de dominagao. Dessa forma, o pesquisador ¢
orientado a se preocupar com “[ | a relagdo subjetiva do erudito com o
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mundo social e a relagao social objetiva que essa relagdo subjetiva supoe”
(BOURDIEU, 2009, p. 49). Com isso, realcamos problematizagdes face
aos limites impostos pelo abitus e a operagao da critica realizada pelo
pesquisador no pensamento bourdieusiano, por abordagens socioldgicas
que se colocam nessa discussao.

Vamos pensar? No Quadro 2, ao descrever situagdes nas quais
foram empregados termos associados ao conhecimento socioldgico,

identifique a praxeologia do saber socioldgico.

8. LAHIRE E A UTILIDADE DA SOCIOLOGIA

O conhecimento socioldgico para Bernard Lahire ¢ operado por meio
da pluralidade de logicas de agdo e aplicavel em distintos contextos. Ele
transita em diferentes dimensdes da vida: na dimensdo cientifico-aca-
démica, ao produzir ciéncia, e na dimensao extra-académica, ao instruir
politicamente e impactar a autocompreensao do individuo (LAHIRE,
2014). E um saber cientifica e socialmente qtil, pois se inscreve na
esfera politica com a missdo de aconselhar os dominados. Na esfera
terapéutica, assume a tarefa de mitigar sofrimentos via compreensdo do
mundo social. Na esfera cognitiva, como um saber que colabora com
o conhecimento racional para empiricamente pensar possibilidades da
vida (LAHIRE, 2014). A Sociologia contextualiza a a¢ao, historiciza e
relaciona fatos, evidencia problemas e, por isso mesmo, ¢ acusada de
distorcer a realidade (LAHIRE, 2004, 2016). Esse saber se coloca entre
conhecimento cientifico e conhecimento juridico efetuando distingdes
entre “o entender” como ato cognitivo, “o julgar” como norma do direito
e “o castigar” como conduta moral (LAHIRE, 2016).

Nesses termos, a contribuicdo da Sociologia esta na formagao do
espirito cientifico por meio do incitamento dos habitos intelectuais, a
saber, o pensamento relacional, a comparacao, o relativismo metodolo-
gico, o estudo de caso e os exemplos de diferencas culturais, com o fim
de assegurar a realizacdo da democracia (LAHIRE, 2016). Esses habitos
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intelectuais estdo fundados na compreensdo dos comportamentos indi-
viduais contextualizados. Desse modo, a¢des individuais s6 podem ser
compreendidas “em relagdo com”, “em reacdo a”, “em interagdo com”
outros elementos do contexto, sejam eles individuos, objetos, palavras,
pensamentos ou gestos (LAHIRE, 2016, p. 87, tradug@o nossa). Nesse
sentido, a entrevista como recurso aplicado pelo pesquisador interage
com o pesquisado, permite o compartilhamento de si, exige o respeito
pelo outro e reforga atitudes democraticas, como pontuam Lahire (2016)
e Bauman (2015). A pesquisa socioldgica possibilita o acesso ao passado
e a multiplicidade das culturas e permite perceber o presente por meio
de imagens da realidade social obtidas por vias rigorosas. Esse rigor
oportuniza pausas largas, sistematicas, controladas que maturam o saber
e evitam cair no discurso-jornalistico (LAHIRE, 2016, p. 85). Portanto,
a investigacdo ¢ trago das Ciéncias Sociais, nos sentidos e categorias do
mundo social, por meio da descri¢do e narracdo das categorias 1éxicas
(Idem, 2016, p. 86).

Com essa compreensao, Lahire (2016) sublinha a utilidade intelec-
tual da Sociologia como saber referenciado nas Ciéncias Sociais, que
contribui com a formagao de habitos do pensar ao participar da atividade
deliberativa, reflexiva e critica em que o pensamento relacional se mo-
dula. A Sociologia se apoia em principios cientificos da Ciéncia Social
e anuncia-se como recurso de interpretagdo da realidade ao produzir
conhecimento responsavel por instruir pessoas com vistas a realiza¢ao
de uma vida plenamente informada. Nesses termos, o autor defende o
ensino de Sociologia desde os anos iniciais da educagdo para que se
possa conhecer a realidade social a partir dos meios racionais. Ademais,
ele reivindica a adaptagao de saberes socioldgicos e antropologicos para
responder as exigéncias modernas de constru¢do do espirito cientifico
e da formagdo escolar cidada. O sentido do ensino de Sociologia se
justifica como vetor cognitivo da experiéncia escolar ao participar do
desenvolvimento humano, ao se inserir nos ideais de sociedade centrados
em valores democraticos e ao pensar a interdependéncia com o outro
(LAHIRE, 2016).
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Vamos pensar? A partir do Quadro 2, identifique a utilidade do
saber socioldgico mencionado por Bernard Lahire.

9. PROBLEMATIZACAO DO “SOCIAL” E OPERACOES CRITICAS

A problematizacao do social se refere as diferentes formas pelas
quais o termo “social” ¢ tratado e interpretado em pesquisas sociolo-
gicas contemporaneas. Isso implica mudangas teérico-metodologicas
na abordagem do “social” desde a Sociologia classica. Na abordagem
durkheimiana, a realidade social dispde de uma autonomia em relacdo
ao individuo e por meio do “fato social” se impde a todos. O “fato so-
cial” ¢ materializado nas crengas instituidas e transferidas por grupos
aos individuos de uma sociedade. Diferentemente, o pensador Gabriel
Tarde assegura que crengas e valores s6 podem ser transmitidos de um
individuo para outro individuo. Ou seja, 0 “social” s6 se realiza por meio
da propagacdo de ideias difundidas como ato comunicativo entre pessoas,
ndo de um grupo em si para um individuo (TARDE, 2003).

Tal entendimento aponta o carater incerto do “social”. O social passa
a ser concebido como um resultado dindmico das formas e conteudos.
Diz respeito aos nexos entre diferentes seres no mundo, ou seja, € aquilo
que pode ser associavel. Para Latour (2012), essa concepgao do social e
da sociedade redefine a disciplina cientifica Sociologia dada a dilui¢ao
do social, de forma que “[ ] nem ciéncia nem sociedade permaneceram
estaveis para fortalecer a sociologia” (LATOUR, 2012, p. 18-19).

Dai a materializacdo do social é tomada como problema metodo-
logico nas Sociologias contemporaneas, pois a “dessubstancializacdo”
do social pela Sociologia pragmatica francesa implica captar o social
no movimento da associacdo como “fluxo” apreendido em situacdes
“probleméticas e incertas [ ]” (CORREA, 2014, p. 39). Como resposta
ao problema metodolégico, Corréa (2014) defende a visibilidade de
elementos da agdo e da situagdo que se fazem e se refazem em meio aos
momentos criticos e problematicos, compondo em si parte da hipotese.
Assim, em situacdes controversas, o social ndo € predeterminado e passa
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a ser apreendido ontologicamente, derivando-se de desdobramentos da
acdo que se realiza na resoluc¢do de problemas situados na experiéncia
de vida.

Com efeito, o pragmatismo de Luc Boltanski ¢ Laurent Thévenot
se distingue pelo interesse na critica e na justificagdo de atores demons-
tradas por meio de suas competéncias morais. A énfase recai sobre agdes
individuais situadas e coordenadas como “[ ] resultado de um duplo
processo de exteriorizacdo e interiorizacao [ |” (BOLTANSKI, 1990, p.
70). Por conseguinte, os principios que regem a situacdo sdo de ordem
moral e fundamentados no regramento por meio do qual os atores de-
finem a importancia de coisas, de objetos e de pessoas (BOLTANSKI;
THEVENOT, 1999) e submetem suas justificagdes as provas existentes
no mundo. O intuito ¢ distinguir coisas e pessoas ao lhes atribuir valor
por equivaléncias. Consequentemente, determinar a “grandeza” de uma
pessoa, ou coisa, requer a realizacdo de uma prova situada na realidade
concreta a ser demonstrada (BOLTANSKI, 1990). Assim, para orientar-
se no mundo no qual agdes sdo justificaveis, as pessoas acessam suas
capacidades do tipo “cognitivas” que lhes permitam estabelecer relagdes
e reconhecer equivaléncias (Idem, 1990, p. 87), sendo possivel operar
sua capacidade critica. Nesses termos, o ator ¢ o operador da critica - e
nao apenas o cientista, pesquisador, sociologo.

Em vista disso, a reflexividade atribuida aos atores sociais por Bol-
tanski e Thévenot esta inscrita em situagdes de disputas cujas justificagcdes
em ato concorrem pretensoes de justica. Isso porque as competéncias
reflexivas dos atores devem ser consideradas no ambiente instruido por
coisas ¢ ideias, material e simbolico (VANDEMBERG, 2006). Assim,
a reflexividade em Boltanski ndo se acomoda por ser a propria dinamica
da interagdo manifestada na objetividade do mundo social.

Vamos pensar? A partir do Quadro 2, aponte nexos que permitam
identificar o social de Boltanski e Thévenot.
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Dessa forma, situagdes problematicas e provisorias incitam de-
monstracdes de capacidade critica dos atores e podem ser analisadas a
partir dos seguintes aspectos: “manejo” do acordo e do desacordo social,
“descrigao” de como se realizam as disputas, e registro da “pluralidade
de ordens” possiveis indicativas de um principio de equivaléncia estabe-
lecido na conexao entre objetos e pessoas. Os nexos tém a finalidade de
verificar o que existe em comum e assimilar o que cabe naquela situagdo
e sdo realizados mentalmente, pois “[ ] ¢ a mudanca na visao de mundo [ ]
que d4 a ilusdo de uma verdade evidente” (BOLTANSKI; THEVENOT,
1999, p. 7). Logo, a Sociologia boltanskiniana empenha-se na tarefa de
“descrever” a operacao reflexiva realizada pelo ator, de forma que a
critica seja resultado da reflexividade do ator na busca por apoiar suas
praticas nas justificacdes de um ordenamento moral. Nessa formulagao
boltanskiniana ¢ problematizado o “social”, ¢ sublinhada a capacidade
critica e de agir do ator e ¢ manifestada a relevancia da Sociologia como
ciéncia do social.

Como vimos, os paradigmas que interpretam o “social” exigem
diferentes procedimentos de como a Sociologia deve aborda-lo. E essa
a peculiaridade da produg@o do conhecimento sociologico: reconhecer
a variedade de perspectivas teodricas e metodologicas utilizadas para
confrontar-se com a propria disciplina académica em suas diferentes
abordagens. Se a analise da sociedade em Durkheim ¢ marcada por im-
posigdes do social sobre o individual, em Bourdieu a énfase se encontra
na incorporacdo da estrutura social por agentes. Em Giddens (2001),
a agéncia aparece assentada na reflexividade do ator como processo
de inventividade e Mills (1975) concebe a inventividade/criatividade
como possibilidade de o sujeito relacionar sua biografia a histéria social.
Lahire (2001) desenvolve formas de pensar a pesquisa social em escala
individual da vida e, dessa forma, estabelece nexos com Boltanski e
Thévenot ao evocarem situacdes pragmaticas como locus de fabricacdo
do social. Os enfoques apresentados afetam o modo como o pesquisador
lida com suas investigacdes, questionam os universalismos, instruem
praticas participativas de ordenamento do social e operam reflexividades
em escala individual.
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Portanto, os propdsitos da Sociologia como conhecimento discipli-
nar tém efeitos no mundo ao demonstrarem sua relevancia intelectual
como saber que estranha e desnaturaliza a realidade, dado seu potencial
em relativizar o mundo por suas responsabilidades éticas e morais (LDB
n® 9.394/96; OCEM, 2006). Dai a necessidade de orientar a Sociologia
Escolar a partir do seu carater cientifico, por meio da “alfabetiza¢do cien-
tifica”, e do seu carater de disciplina escolar assinalado na transposi¢éo
didatica como meio para organizar o trabalho pedagogico, sem perder de
vista sua contribui¢do intelectual em contextos de formagao do alunado
brasileiro (MORAES, 2014).

ATIVIDADE

Monte um plano de interven¢ao para responder a uma situacao-
problema localizada na sua escola, instruido pela proposta socioldgica
e orientado pelo itinerario que segue:

1. Descrigdo da situacdo-problema;
2. Diagnostico da realidade;
3. Estratégias de resolucdo do problema.
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A ERA DA INTERNET: IGUALDADE, LIBERDADE,
CONHECIMENTO E PARTICIPACAO POLITICA?

Alane Beatriz da Nobrega Martins'

Neste capitulo, veremos:

* Como a internet dominou 0s nossos meios de comunicagao e como ela
tem sido importante nos momentos de distanciamento social;

* Como ainda estamos distantes da inclusdo digital, além dos problemas
de privacidade e vazamento de dados que podemos ter neste ambiente;
» Como as tecnologias podem nos ajudar a resolver problemas sociais,
além de favorecer o acesso ao conhecimento e a participagdo politica.

INTRODUCAO - INTERNET: A TECNOLOGIA QUE DOMINOU A
NOSSA COMUNICACAO

A internet ndo surgiu para os propositos que conhecemos na atuali-
dade, ja que foi criada para fins militares. Entretanto, o seu uso comercial,
voltado para a comunicacdo, foi o responsavel pela sua dissemina¢ao no
mundo inteiro. E com a insercao dos dispositivos moveis, ela ganhou
popularidade entre os mais diferentes usuarios.

Assim, temos visto que muitas atividades que antes ocorriam apenas
de modo presencial, hoje podem ser realizadas na internet, como fazer

1 Licenciada em Sociologia e mestranda em Ciéncias Sociais pela Universidade de Brasilia.
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compras, estudar, ver um show ou uma pega teatral, ir a uma consulta
médica, dentre outras coisas, como representado na Figura 1. E tudo isso
se intensificou ainda mais durante a pandemia da covid-19, momento
em que muitas pessoas precisaram realizar suas tarefas de modo remoto,
utilizando computadores ou smartphones conectados.

Figura 1 — Atividades remotas

Fonte: Elaboragao propria a partir de imagens da Flaticon.

Agora gostaria de saber de vocé, estudante, como o seu cotidiano
foi afetado pela pandemia da covid-19? Quais atividades vocé precisou
realizar de forma remota? Vocé€ acha que a internet foi titil na realizagao
dessas atividades? E vocé utilizou o computador ou o smartphone? Con-
verse um pouco com a sua turma para saber como foi essa experiéncia
entre os seus colegas.

Depois de refletir sobre as atividades remotas, vamos falar um
pouco dos numeros. Vocé tem ideia de quantas pessoas no mundo estdo
conectadas? Vocé sabia que de acordo com os dados de duas empresas
que pesquisam sobre o mundo digital, HootSuite e We Are Social, mais
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de 4,5 bilhdes de pessoas se conectaram a internet em fevereiro de 2021?
(HOOTSUITE; WE ARE SOCIAL, 2021a, p. 8). Issoémuitomais
do que a metade da populacdo mundial! E a disseminag@o da internet s6
foi possivel devido a grande quantidade de dispositivos moveis conec-
tados no mundo. Em abril de 2021 ja eram mais de 10 bilhdes (GSMA
INTELLIGENCE, 2021).

Quando consultamos o numero de pessoas no mundo que possuem
no minimo um dispositivo mével, verificamos que ja sdo mais de 5 bi-
lhdes (GSMA INTELLIGENCE, 2021), o que equivale a cerca de dois
tercos da quantidade total de individuos. Como podemos acompanhar
na Figura 2, o continente com o maior nimero de usuarios de internet
no mundo é a Asia, com quase 58%.

Figura 2 — Usuarios de internet por continente - janeiro de 2021

0.70%

11.00

© Africa @ América Asia @ Europa @ Oceania

Fonte: Elaboragao propria a partir de dados do Hootsuite & We Are Social (2021a, p. 27).
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Somente a China possui mais de 35% da base global de usuarios de
internet (HOOTSUITE; WE ARE SOCIAL, 2021b) e isso significa muita
gente conectada. Na Figura 3 vemos alguns jovens transitando numa rua
movimentada de Hong Kong, sendo que alguns estao utilizando os seus
dispositivos mdveis; uma cena que podemos presenciar facilmente em
diferentes lugares do nosso pais.

Figura 3 — Jovens usando dispositivos moveis numa rua de Mong Kok, Hong Kong

Fonte: Flickr, 2011. Disponivel em: https://bit.ly/2NOPWVr. Acesso em: 15 abr. 2021.

Essas informagdes s6 mostram o quanto a internet tem feito parte
do nosso cotidiano em conjunto com os dispositivos moveis, especial-
mente o smartphone. E como vimos, isso tem implicado mudangas na
educacao, no trabalho, no lazer, nas relagdes sociais, na economia ¢ na
politica. A partir disso, o consumo de servigos online no setor de alimen-
tagdo e no de saude, por exemplo, além de compras feitas pela internet,
aumentaram durante a pandemia. Além do mais, outra mudanga foi que,
com o distanciamento fisico e um maior uso das tecnologias digitais, os
aplicativos de mensagem e as redes sociais passaram a ser muito mais
utilizados em nossas intera¢des sociais.
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Claro que antes das tecnologias digitais, as pessoas também intera-
giam com os seus amigos e familiares, mas utilizando outras ferramentas,
como o telefone ou até mesmo cartas. Além disso, algumas tarefas, que
ainda precisam ser executadas, eram realizadas de outra forma. Na Fi-
gura 4 podemos ver a representagdo disso, numa era anterior a internet.

Figura 4 — Como algumas tarefas eram realizadas antes da internet

LinkedIn Pinterest YouTube
foursquare

Instagram

Fonte: Desconhecida.

Assim, vemos que a internet conseguiu reunir muitas possibilidades
no ambiente digital, facilitando a forma de executar nossas atividades,
bem como as nossas interagdes. Mais do que o nosso estilo de vida,
ela modificou radicalmente a forma como a informagao ¢é transmitida,
tornando-a veloz e volumosa.

De acordo com o documentario Eis os delirios do mundo conectado,
de 2016, dirigido e escrito por Werner Herzog, ““se fizéssemos CDs com o
fluxo de dados mundial de um s6 dia e os empilhdssemos, a pilha iria até
Marte e voltaria”. Essa quantidade massiva de dados e a velocidade cada
vez maior nos impossibilita de acompanhar tudo o que ¢ disponibilizado,
além de sempre nos exigir agilidade nas interagdes online.
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Agora ¢ a sua vez de contar como vocé tem utilizado os aplicativos
de mensagem e as redes sociais. Quais sdo os aplicativos que vocé mais
utiliza? Vocé costuma utiliza-los durante quanto tempo por dia? Conse-
guiria ficar um dia sem utiliza-los?

O que sao dispositivos méveis?

Os dispositivos moéveis se constituem de diferentes tipos de aparelhos
(variando sua capacidade, funcionalidade, portabilidade e preco).
Podem ser classificados em pagers/RIM, celulares, PDA, tablet e
laptop, além de conterem “muitos dos componentes tipicos de um
computador [ ]” (LEE; SCHNEIDER; SCHELL, 2005, p. 50).

1 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS TRAZEM MAIS IGUALDADE?

Em janeiro de 2021, a quantidade de dispositivos moveis conectados
no Brasil quase alcangou a sua populagao, ja que foram mais de 205 mi-
Ihdes deles diante de estimadas 213,3 milhdes de pessoas (HOOTSUITE;
WE ARE SOCIAL, 2021c, p. 17). Entretanto, nem todos os brasileiros
estdo conectados, pois 25% da populacdo ndo acessou a internet em
2020 e, no mundo, mais de 40% das pessoas ainda estdo desconectadas
(HOOTSUITE; WE ARE SOCIAL, 2021¢). O percentual de desconec-
tados ainda ¢ muito alto, o que significa que enquanto alguns possuem
dois ou mais dispositivos conectados como, por exemplo, computador,
smartphone ou tablet, outros nao t€ém nenhum.

A internet impactou a nossa vida otimizando o tempo, democrati-
zando o acesso a informacdo ¢ criando interacdes nas redes sociais. Por
outro lado, criou mais um tipo de desigualdade: a desigualdade digital.
Sorj* (2003) aponta que novas formas de concentragdo de poder surgiram
a partir dessa desproporg¢do, considerando-se a desigual distribuicdo de
tecnologias da informagdo e comunica¢ao no mundo, além da disponi-
bilidade de inovacao tecnologica para poucos.

2 Bernardo Sorj ¢ um soci6logo nascido no Uruguai e naturalizado brasileiro. Tem pesquisado
sobre consumo, democracia, América Latina, sociedade da informagao, dentre outras tematicas.
Publicou varios livros, tais como: Sobrevivendo nas redes, Ativismo politico em tempos de
internet ¢ Internet e mobilizagdes sociais.
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Sorj (2003) explica que a dindmica da inovagao tecnologica ocorre
de forma diferente entre setores de maior ¢ de menor renda. Ou seja,
enquanto nas camadas mais ricas o acesso aos bens tecnologicos mais
avancados € quase que imediato, nas camadas de menor renda levam
muito mais tempo para estarem disponiveis. E quando isso acontece, tais
tecnologias ja se encontram ultrapassadas e os setores de maior renda ja
estardo em posse de novas tecnologias. Assim, o desnivelamento social
acaba sendo refor¢ado pelo acesso desigual as tecnologias digitais.

Quanto a disponibilidade de internet, nem todo o territorio brasileiro
possui cobertura de servigos de telecomunicagio; a area rural é a mais
prejudicada e a regido Norte ainda ¢ a menos assistida (IBGE, 2020).
Como podemos acompanhar no mapa reproduzido na Figura 5, as areas
mais escuras sdo as que possuem menor cobertura de servigo de internet
movel. E como podemos notar, a maior parte delas estd localizada na
regido Norte.

Figura 5 — Mapa da cobertura de servi¢o de internet mével no Brasil

Fonte: Anatel, 2021. Painel Cobertura Mével. Disponivel em: https://bit.ly/3Gto1 YM.
Acesso em: 10 dez. 2021.
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Assim, existem areas sem servico de telefonia movel e fixa, conse-
quentemente sem internet, € que conta apenas com a presenca de televisao
analogica. Dessa forma, a TV ainda ¢ a tecnologia de informacao e comu-
nicacdo mais presente no pais, estando em 96% dos lares (IBGE, 2020).
Ja a internet foi utilizada por 75% da populagao brasileira em janeiro de
2021 (HOOTSUITE; WE ARE SOCIAL, 2021c, p. 17). Com relagdo
ao servico de banda larga fixa, constatou-se que pouco mais de 16% da
populagdo brasileira possuia assinatura do servico no segundo semestre
de 2020, o que significa que mais de 80% da populagdo encontrava-se
desassistida (MHEMANN, 2020).

Dessa forma, em muitos lares o telefone movel torna-se uma
importante ferramenta de conectividade, considerando que em ja-
neiro de 2021 os acessos a internet no pais por esses dispositivos
foram de 98,7%, contra 71,6% daqueles realizados pelo computador
(HOOTSUITE; WE ARE SOCIAL, 2021c, p. 21). Mas para efeito
de inclusdo digital, ¢ importante que se tenha mais do que o simples
acesso a internet, pois o uso de computadores ¢ imprescindivel para o
aprofundamento de habilidades em tecnologia da informacao. Dessa
forma, os dados mostram que ainda ha muito o que ser feito para que
todos estejam conectados, mais do que isso, estamos longe da realidade
de uma inclusdo digital. Com relacdo ao seu cotidiano, vocé possui
facil acesso a um computador? Ja teve a oportunidade de participar de
cursos de informatica? E a sua escola possui laboratério de informa-
tica? Discuta com seus colegas sobre a presenga do computador e da
internet em seu dia a dia.

2. AS DESIGUALDADES NA EDUCACAO EVIDENCIADAS DURAN-
TE A PANDEMIA DA COVID-19

Apesar de a internet ter possibilitado a realizacdo de diferentes ta-
refas do cotidiano no ambiente virtual durante a pandemia da covid-19,
incluindo a realizagcdo de aulas remotas, isso significou a restricdo do
acesso a educagdo por parte de muitos estudantes brasileiros. Para se ter
uma ideia, 99,3% das escolas brasileiras da educacdo basica deixaram
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de oferecer o ensino presencial durante a pandemia (CENSO ESCOLAR
apud IBGE, 2020).

Além do mais, a falta de infraestrutura tecnoldgica também atingiu
muitas escolas, principalmente aquelas da rede de ensino publico, impli-
cando na falta de oferta de atividades remotas para uma parte delas. Ao
menos 10,8% dos estudantes brasileiros, com idade entre 6 ¢ 17 anos,
esteve no grupo dos desassistidos, sendo que a maioria pertencia a regido
Norte (IBGE, 2021).

Além disso, existem desigualdades entre os estudantes das redes de
ensino privada e pblica, considerando que mais de 98,9% dos estudantes
de escolas privadas acessaram a internet em 2019, enquanto que 85,3%
dos estudantes de escolas publicas estiveram conectados (IBGE, 2021).
Essa diferenga € maior quando se inclui o uso de computador com acesso a
internet, onde 90,5% eram de escolas privadas e 48,6% de escolas publicas
(IBGE, 2021). E mesmo sabendo que a maior parte das conexdes feitas
no pais tem ocorrido por meio de dispositivos moveis, como vimos nos
dados apresentados no topico anterior, muitos estudantes ainda ndo tém
acesso a qualquer tipo de servigo de internet, o que lhes impossibilita de
acompanhar as atividades online disponibilizadas pelas escolas.

Isso nos mostra que a auséncia de inclusao digital evidenciou ainda
mais as desigualdades sociais existentes em nosso pais, considerando
que a falta de acesso ao ensino remoto atinge, na maior parte, os estu-
dantes de baixa renda. Assim, muitos deles que estavam se preparando
para o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) tiveram ou terdo o
seu desempenho prejudicado, por ndo terem conseguido acompanhar os
conteudos disponibilizados nos ambientes virtuais, o que os coloca em
mais desvantagem com relacdo aos estudantes que foram bem assistidos.

Além do mais, o desenvolvimento de habilidades digitais ¢ funda-
mental para um bom acompanhamento do ensino remoto. Logo, sabemos
que nem todos os estudantes tém acesso a educagao digital. Sem contar
que a experiéncia de uso de computador também ¢é fundamental nesse
tipo de alfabetizagao. Também vemos que a falta de inclusdo digital ndo
afeta apenas o acesso a educacdo, mas o acesso ao lazer e a cultura, ja que
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muitas dessas atividades também passaram a ocorrer de forma remota.
Entdo, entendemos que a inclusdo digital é extremamente importante na
reducao das desigualdades sociais.

Agora queremos saber se vocé teve acesso ao ensino remoto. Se
sim, como conseguiu acompanhar as aulas? Vocé acha que conseguiu
acompanhar todo o contetdo? Discuta também com os seus colegas sobre
a experiéncia escolar deles durante a pandemia.

3. A ERA DA LIBERDADE? OU A ERA DO CONTROLE E DA
VIGILANCIA?

A internet trouxe a possibilidade de acesso a um universo de
informagdes, isso para quase 60% da populagdo mundial. Sera que a
oportunidade de acesso expressa liberdade? Se considerarmos que hoje
podemos ter um canal de comunicagdo independente da grande midia,
no qual divulgamos qualquer tipo de contetdo, além de termos acesso
direto ao que ¢ produzido por outras pessoas, de certa forma podemos
acreditar que temos liberdade de participa¢do nesse processo de comu-
nicacdo transcontinental. Além disso, podemos pesquisar qualquer in-
formagao na internet, mas isso ndo vale para os resultados que obtemos,
pois nem tudo o que buscamos esta disponivel da forma que queremos e,
principalmente, os resultados que aparecem podem estar personalizados
conforme o nosso perfil de usuario.

Se 0 nosso perfil ¢ uma base para praticamente tudo o que nos ¢
oferecido na internet, como ele ¢ tracado? Tudo ¢ definido conforme as
paginas e publicagdes que curtimos ou compartilhamos nas redes sociais,
dentre outras coisas que fazemos na web, como 0s sites que visitamos,
os produtos e os servigos que compramos, entre outras interacdes. E
mesmo que ndo tenhamos um cadastro ou estejamos logados nesses sites,
o histérico do que fazemos pode ser armazenado e depois utilizado na
defini¢ao de um perfil. A questdo é que tudo o que fazemos na web deixa
rastros, nada passa despercebido, mesmo que optemos por ndo armazenar
o historico no navegador.
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Pariser (2012, p. 9), ao falar da parcialidade do Google, que desde
2009 utiliza algoritmos® para monitorar as buscas feitas por usuérios,
afirma que “[ ] cada vez mais, o monitor do nosso computador ¢ uma
espécie de espelho que reflete nossos proprios interesses, baseando-se
na analise de nossos cliques feita por observadores algoritmicos”. Ele
explica que os resultados ndo sdo iguais para todas as pessoas, mesmo
que o termo de pesquisa seja 0 mesmo. Isso também acontece nas redes
sociais, que direcionam o conteudo de acordo com as paginas que visi-
tamos e as publicagdes que curtimos ou compartilhamos.

Normalmente, a justificativa para o armazenamento de dados ¢ a
de que pretende-se oferecer conforto para uma melhor experiéncia do
usuario e que nossas informagoes estardo protegidas. Apesar disso, essa
protecdo ndo € absoluta, pois os nossos dados podem ser vazados sem
que tenhamos conhecimento, considerando que nenhum sistema digital
¢ 100% seguro. Cada empresa possui a sua propria politica de uso de
dados. Sempre que aderimos a algum servigo, ¢ necessario que tomemos
conhecimento dos termos de uso e das politicas de privacidade, para,
entdo, decidirmos se concordamos ou ndo com as condi¢des apresentadas.

Visando regular o tratamento dos dados pessoais no Brasil, em 2018
foi publicada a Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais (LGPD)*. Alguns
de seus artigos entraram em vigor em 2018, mas aqueles relativos as
san¢des administrativas para os casos de seu descumprimento passaram
a valer somente a partir de agosto de 2021. A LGPD carrega como um de
seus fundamentos “o respeito a privacidade”. Outra questio considerada
foi o consentimento do usuario quanto ao tratamento dos dados pessoais,
o que tende a modificar a forma como as empresas e as organizagdes em
geral coletam e mantém os nossos dados em suas bases’.

3 Os algoritmos podem ser entendidos como codigos que dao instru¢des para se executar tarefas,
podendo ser retroalimentados de dados e terem os resultados alterados. Eles sdo invisiveis aos
nossos olhos, pois ndo atuam na interface que visualizamos nas telas, mas nos codigos que
estdo por tras de tudo isso. Silveira (2016) explica que eles provocam efeitos reais e de grande
impacto em nossa vida.

4 Lein® 13.709, de 14 de agosto de 2018.

5 Saiba mais sobre os seus direitos em: https://www.serpro.gov.br/lgpd.
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Os algoritmos estdo presentes diariamente em nossas vidas, ja que
estdo em nossos dispositivos conectados, mas sdo invisiveis para nos,
pois cumprem sua fun¢do sem necessitarem de nosso conhecimento.
Ha algoritmos para diversas finalidades, inclusive os que auxiliam em
pesquisas cientificas como, por exemplo, os algoritmos estatisticos,
como no exemplo apresentado na Figura 6, cuja fungdo ¢ a de auxiliar
na interpretacdo dos dados.

Figura 6 — Exemplo de algoritmo estatistico

Fonte: Jorge Franganillo, 2009. Disponivel em:
https://bit.ly/2Dx16wS. Acesso em: 15 abr. 2021.

Mas o exemplo de algoritmo citado por Pariser (2012), criado para
definir o nosso perfil de usuario, ¢ capaz de decidir por ndés sem que
saibamos. Sendo assim, como podemos acreditar na liberdade de escolha
quando o que nos ¢ apresentado passa por um filtro baseado em nosso
comportamento? E dificil falar de liberdade sem que tenhamos o poder
de decidir sobre tudo o que ha no mundo virtual.

Um bom exemplo disso ¢ o Facebook, que passou a mostrar a atu-
alizacdo dos nossos contatos com base em nossas interagdes, ou seja, as
publicagdes dos contatos com quem mais interagimos sao as que mais
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aparecem em nosso feed de noticias. Outro exemplo ¢ a publicidade dis-
ponibilizada tanto no Facebook como no Instagram, que usa como base
as pesquisas de produtos ou servigos que fazemos em sifes de busca. No
entanto, recentemente temos visto a possibilidade de ocultar as publi-
cacdes de determinados perfis ou de propagandas, se assim quisermos.

Além disso, hoje € muito pratico para as grandes corporagdes terem
acesso ao que fazemos na web, pois ¢ possivel armazenar praticamente
todas as informacoes sobre nossas interagdes em seus sites. Assim, sa-
bemos que por estarmos conectados a uma rede transcontinental, como
a internet, a LGPD ndo consegue proteger nossas informacgdes de todos
os usos maliciosos. Isso ndo significa que precisamos deixar de utilizar
a internet, mas que precisamos conhecer bem o seu funcionamento e
sabermos como os nossos dados podem ser utilizados de forma segura.

Cartilha de seguranca para internet

Para saber mais sobre como aumentar a sua seguranga e se proteger
de possiveis ameagas na internet, conheca o material produzido pelo
Centro de Estudos, Resposta e Tratamento de Incidentes de Seguranga
no Brasil (CERT.br), do Nucleo de Informagao e Coordenagdo do
Ponto BR (NIC.br). Faca o download no link a seguir:
https://bit.ly/35zZbtf

4. INFORMACAO OU CONHECIMENTO?

Vocé sabia que o acesso a informagdes no ambiente digital ndo ¢
garantia de acesso ao conhecimento? Sorj distingue o uso da internet
para se obter informacdo daquele para se obter conhecimento. En-
quanto a informacao ¢ viavel a partir de uma compreensdo mecanica,
ndo exigindo para isso um treinamento intelectual, o conhecimento
requer uma capacidade analitica do usuario. Assim, para Sorj (2003,
p- 43) “[ ] a capacitagdo intelectual prévia do usuario é determinante
na transformagao da Internet num potenciador da cultura e da cria-
tividade social”.

79



TEMATICAS DO ENSINO DE SOCIOLOGIA NA ESCOLA BRASILEIRA

Isso nos mostra que ndo basta apenas termos acesso ao contetido
disponivel nos meios virtuais, mas é preciso saber distinguir se a infor-
magdo ¢ ou nio relevante. E necessario que utilizemos a internet como
uma ferramenta de transformacao social, agregando efeitos positivos em
nossas vidas e em nossa comunidade. Para isso, precisamos ter acesso
a uma educac¢do cada vez mais integrada com as tecnologias digitais, o
que significa uma formagao além dos fins de preparo para o mercado de
trabalho, mas para a inclusdo digital.

Considerando essa discussado e caso vocé tenha acesso a internet,
que tal participar de um desafio se matriculando num “Curso Online
Aberto e Massivo (MOOC)”? Sabe o que € isso? Sao cursos abertos
e gratuitos oferecidos por instituigdes de ensino do mundo inteiro.
Sabia que vocé pode estudar um idioma utilizado em outro lado do
mundo de forma gratuita? E que tal aprender mais sobre tecnologia
numa universidade norte-americana sem pagar nada? Basta visitar
o site “edx.org”.

Assim, conhecer a forma como essas tecnologias funcionam nos
possibilitara criar condi¢des de nos libertar do modo como temos
utilizado a internet, nos capacitando para diferenciarmos as noticias
falsas (ou fake news) de um fato, além de sabermos escolher medidas
de seguranca da informacdo, para sabermos lidar com as inumeras
vulnerabilidades nos meios digitais. Sobre fake news, vocé sabia
que elas tém circulado nos mais diferentes ambientes digitais, como
nos aplicativos de mensagem e nas redes sociais? Principalmente
relacionadas a assuntos sobre politica, e nos ultimos tempos, sobre a
pandemia da covid-19. Vocé ja recebeu alguma fake news de algum
amigo ou parente? Ou em algum grupo do WhatsApp? Como vocé
descobriu que era uma noticia falsa? Vocé acredita em tudo o que
1€ na internet?
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Sobrevivendo nas redes: guia do cidadio

Para saber mais sobre noticias falsas e como elas podem ser perigo-
sas, baixe gratuitamente o livro que faz parte do projeto Plataforma
Democratica, escrito por Bernardo Sorj, Francisco Brito Cruz, Maike
Wile dos Santos, Marcio Moretto Ribeiro e Pablo Ortellado: Faga o
download no link a seguir:

https://bit.ly/36UdRnK

5. COMO OS APLICATIVOS TEM SIDO UTILIZADOS EM NOSSO
COTIDIANO?

Com o uso cada vez maior dos dispositivos moveis, os aplicativos
tém feito parte do nosso cotidiano com a finalidade de facilitar as mais
diferentes atividades. Eles estdo disponiveis tanto para smartphones como
para computadores, assumindo versdes nativas (aquelas que instalamos
em nossos dispositivos méveis) ou web (que funcionam nos navegadores).
Com a introdugdo do HTMLS5®, as possibilidades de navegacio melhoraram
consideravelmente. A partir dai os desenvolvedores passaram a defender
cada vez mais o uso de aplicagdes web. Além disso, as redes sociais pu-
deram inserir os mais diversos recursos, tornando-se mais atrativas para
as nossas intera¢des e aumentando cada vez mais a adesdo dos usuarios.

Em 2020 foram feitos 218 bilhdes de downloads de aplicativos
no mundo. O Brasil estava em quarto lugar, atras, respectivamente, da
China, da India e dos Estados Unidos. Para se ter ideia, foram mais de
10 bilhdes de downloads de aplicativos no pais (APP ANNIE, 2021). A
categoria de aplicativo mais baixada no mundo, nas duas maiores lojas -
Google Play Store e Apple App Store - foi a de “jogos” (HOOTSUITE;
WE ARE SOCIAL, 2021, p. 218). No Quadro 1 podem ser vistos os 10
aplicativos mais baixados no Brasil e no mundo com base nas duas lojas
acima citadas:

6 O HTML ¢ a abreviagdo de Hypertext Markup Language ou Linguagem de Marcagao de Hi-
pertexto. Significa que ¢ a linguagem da web, o que permite a publicagdo de imagem, texto,
som, video, texto, etc. HTMLS5 ¢ a versdo mais recente dessa linguagem, trazendo muitas
mudangas que impactaram na forma como os conteudos sio publicados, melhorando a nossa
experiéncia e navegagao na web.
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Quadro 1 — Aplicativos mais baixados em janeiro de 2021*

BRASIL MUNDO
N d N d
Ranking o‘me . ° Desenvolvedor | Ranking o.m ¢ . ° Desenvolvedor
aplicativo aplicativo
TikTok (Inc. TikTok (Inc.
1 o ( ne Bytedance 1 et ,( ne Bytedance
Douyin) Douyin)
ixa Econé-
2 Caixa Tem Ca'lxa cono 2 Facebook Facebook
mica Federal
3 WhatsApp Facebook 3 WhatsApp Facebook
Z Cloud
4 Facebook Facebook 4 oom . ou Zoom
Meetings
5 Instagram Facebook 5 Instagram Facebook
Facebook
6 Kwai OneSmile 6 aceboo Facebook
Messenger
Googl
7 Google Meet Google 7 008t Google
Meet
8 Americanas B2W Digital 8 Snapchat Snap
9 Shopee SEA 9 Telegram Telegram
Facebook
10 aceboo Facebook 10 Netflix Netflix
Messenger

Fonte: Hootsuite (2021c, p. 67; 2021a, p. 220). *Exceto aplicativos da categoria “jogos”.

Sem nenhuma duvida, os aplicativos da categoria “redes sociais” sdo
muito populares entre os brasileiros, pois segundo o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (2018), entre as pessoas com idade acima de
10 anos que acessaram a internet em 2017, enviar ou receber mensagens
de texto, voz ou imagens foi a principal razdo do acesso. Assim, 0s
aplicativos que possibilitam esse tipo de servigo acabam sendo muito
utilizados. Entretanto, com a pandemia da covid-19, aplicativos de cha-
madas de videos, como Zoom e Google Meet, e de compartilhamento de
videos, como o TikTok, apareceram no ranking dos dez mais baixados.
No Brasil, o aplicativo Caixa Tem foi o segundo mais baixado, o que
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pode ser explicado pela situagao de vulnerabilidade socioecondmica de
grande parte da populagdo brasileira, intensificada durante a pandemia
da covid-19, considerando a facilidade no uso de servicos digitais para
o recebimento do Auxilio Emergencial, do FGTS Emergencial e do
Bolsa Familia.

Vocé conhece algum desses aplicativos do Quadro 1? Se sim,
como tem sido a sua experiéncia em utiliza-lo? Tem algum aplicativo
que facilite o seu cotidiano? Entdo, nos conte como os aplicativos tém
influenciado no seu dia a dia. Depois, observe a charge na Figura 7 e
faca uma analise do que ela quer nos dizer.

Figura 7 — Formas de interagdo social na atualidade

OQUEE i A Eatino,
ISSO, , MEU mmci::%l I"ILI\:M
AMIGAO? NAMOIGREJWA, MEU. .

<)

Fonte: Governo do Estado do Parana.
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6. 0S APLICATIVOS PODEM SER UTILIZADOS COMO FERRAMEN-
TAS DE PARTICIPACAO POLITICA?

Os aplicativos tém sido criados para as mais diferentes finalidades,
afinal a intengao ¢ facilitar as atividades do cotidiano. Assim, tem sido
frequente a realiza¢do de maratonas para o desenvolvimento de aplicati-
vos, cujo objetivo € a inovagdo digital na solucao de um problema. Esse
tipo de evento também € conhecido como Aackathon e tem sido frequente
nos ultimos anos, principalmente no setor publico. Desde 2012, ¢ comum
vermos hackathons sendo promovidos por organizagdes publicas. De
la para c4, ha registros de mais de 50 eventos, realizados para os mais
diversos fins, incluindo a inten¢do de aumentar a participag@o social no
governo e a transparéncia publica.

Uma dessas maratonas, promovida pela Camara dos Deputados,
motivou a criagdo do primeiro Laboratorio Hacker no Legislativo. O
primeiro hackathon da Camara dos Deputados ocorreu entre os dias
29 de outubro e 1° de novembro de 2013, em Brasilia/DF, tendo como
tema: “Transparéncia legislativa e participagdo popular”. Foi durante
um desses encontros que participantes do evento sugeriram a criagao
de um hackerspace’ ao presidente da CAmara. Assim, em dezembro do
mesmo ano, o LabHacker da Camara dos Deputados foi criado. Alguns
dos aplicativos desenvolvidos na primeira maratona podem ser acom-
panhados no Quadro 2.

7 E um espaco de participagdo livre para a criagio e o compartilhamento de tecnologias de
inovagdo digital, que defende os principios da ética hacker, como o compartilhamento de
informagdes e de recursos que visam solucionar problemas sociais.
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Quadro 2 — Exemplos de aplicativos desenvolvidos no primeiro hackathon organizado
pela Camara dos Deputados

Nome do aplicativo Finalidade Acesso

Informar sobre o mandato

' dos parlamentares (deputados
ONI federais e senadores), dispor
de dados sobre as comis- | meucongressonacional.com

soes, projetos de lei, emendas
constitucionais e gastos par-

Meu Congresso Nacional
lamentares.

MONITORA DISIVDOIIllblllzaT ferramentas . .
BBAS'L de facil entendimento sobre a | monitorabrasil.org

atividade legislativa.

Simular o processo de dis-

DELBERATORIO cussdo e deliberagdo de pro-
77 % A posigdes na Camara dos De- | deliberatorio.com.br

putados por meio de um jogo
de cartas.

Jogo de tabuleiro que simula
o contexto politico brasileiro.

. Contempla a tematica de vo-
efeito =S 5 o .
tacdo no Senado, que decidiu | efeito55.com.br

sobre o afastamento de Dilma
Democracia em jogo Rousseff da presidéncia da
Republica.

@ Tlustrar as proximidades entre
RADAR partidos politicos a partir de
PARLAMENTAR - ~ .
uma analise das votagdes | radarparlamentar.polignu.org
realizadas na Camara dos

Deputados.

Apresentar, de forma dinami-

ca, os temas retirados dos dis- .
’ K R retorica.labhackercd.leg.br/
cursos realizados na Camara

dos Deputados.

Fonte: Pesquisa de campo, 2018.
O hackathon de Transparéncia Legislativa e Participagdo Popular

ndo foi a Gnica maratona organizada pela Camara dos Deputados, pois
em parceria com outras organizac¢des foram promovidas mais trés: Ha-
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ckathon de Género e Cidadania (2014), Hackathon Legislativo Mundial
(2016) e Parlathon (2018). Na Figura 8 podemos acompanhar todos os
hackathons promovidos pela Camara dos Deputados, de 2013 a 2018.

Figura 8 — Hackathons realizados pela Camara dos Deputados - 2013 a 2018

HACKATHON
GENERO E CIDADANIA

dados

28-30 June 2016
Valparaiso (Chite)

Fonte: Compilado a partir de arquivos do LabHacker (2013, 2014, 2016, 2018).
Disponivel em: https://bit.ly/37cssrk. Acesso em: 15 abr. 2021.

O Hackathon de Género e Cidadania ocorreu entre 24 e 28 de no-
vembro de 2014, em Brasilia/DF. O objetivo do evento foi desenvolver
aplicagdes que ajudassem no combate a violéncia contra a mulher e que
apoiassem as politicas de género e de cidadania. Foi organizado com
o apoio do Banco Mundial e da Secretaria da Mulher da Camara dos
Deputados e resultou em 19 projetos®, dos quais dois foram ganhadores:

“Minha voz’”’ e “Dona Maria”'’.

8 Saiba mais sobre os projetos nessa matéria da Empresa Brasil de Comunicagao (EBC): https:/
bit.ly/3n6xwET.
9 O aplicativo visa dar espago para depoimentos de vitimas ou de testemunhas, além de incen-

tivar dentncias. Também mapeia os servigos publicos que podem ajudar mulheres vitimas de
violéncia. Site oficial: minhavoz.com.

10 Busca conscientizar as pessoas sobre as desigualdades de género na politica, como no processo
eleitoral, incluindo informagdes sobre o financiamento e o apoio durante a campanha eleitoral.
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O Hackathon Legislativo Mundial foi o primeiro dessa categoria,
com o objetivo de aumentar a transparéncia dos dados legislativos.
Ocorreu durante a Conferéncia Mundial sobre o Parlamento Eletronico
2016, realizada entre 28 e 30 de junho, em Valparaiso, no Chile. Teve
a parceria da Unido Interparlamentar, do Instituto Nacional Democrata
e da Camara de Deputados do Chile e resultou em nove projetos sobre
transparéncia legislativa. O Parlathon foi organizado pela Camara dos
Deputados e pelo Senado Federal, com o objetivo de desenvolver ferra-
mentas para facilitar o acompanhamento dos projetos em tramitacao nas
duas casas. Ocorreu entre 28 de junho e 1° de julho de 2018, durante a
segunda edi¢do da Campus Party Brasilia'', resultando em sete projetos
concluidos, dos quais trés foram vencedores.

Os hackathons ndo s@o os unicos projetos desenvolvidos pelo
LabHacker da Camara dos Deputados. Existe o Portal e-Democracia,
que inclui as seguintes ferramentas de participagdo e de transparéncia
legislativa: “Audiéncias Interativas”, “Wikilegis” e “Pauta Participativa”.
Elas podem ser acompanhadas com mais detalhe no Quadro 3.

Quadro 3 — Ferramentas disponiveis no Portal e-Democracia

Nome da ferramenta Finalidade Acesso

Espaco interativo de transmissdo das audi-
Audiéncias interativas | éncias publicas, o qual permite o envio de | /audiencias/
perguntas por parte dos cidadaos.

Ferramenta que permite analisar projetos de

Wikilegis . . . . /wikilegis/
& lei e sugerir a edigdo de artigos ou paragrafos. &
Espago para escolher a prioridade de votagdes
. dos projetos. O periodo de consulta fica aberto .
Pauta participativa /pautaparticipativa/

por duas semanas, sendo que a prioridade ¢

definida pela quantidade de votos.

Fonte: Portal e-Democracia. Disponivel em: https://edemocracia.camara.leg.br/. Acesso
em: 19 abr. 2021.

11 Evento de tecnologia que objetiva a imersdo das pessoas durante os seus dias de realizagao,
para conhecer e participar do desenvolvimento de inovagdes tecnologicas. Site oficial: brasil.
campus-party.org.
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Essas ferramentas possibilitam a participacao na Camara dos Depu-
tados de diferentes formas, como: a) no acompanhamento de audiéncias
publicas em tempo real e no envio de perguntas aos parlamentares; b)
na analise de projetos de lei com a sugestdao de edicao de artigos ou de
paragrafos; ¢ ¢) na escolha da prioridade de votagdo de alguns projetos.
A participagdo dos parlamentares ¢ voluntaria, ou seja, ndo ¢ obrigatoria
a submissao de projetos de lei para avaliagdo nem a emissdo de respostas
para as perguntas enviadas durante as audiéncias publicas.

Além do Portal e-Democracia, o Laboratorio Hacker tem criado
diferentes projetos'? que apoiam a participagio cidada e a transparéncia
dos dados publicos, como a realizagdo de palestras, curso de programa-
cdo, grupo de estudos sobre as redes sociais, prestacao de consultoria a
outros 6rgaos publicos e desenvolvimento de outras ferramentas, como
o Portal Parlamento Aberto" e o Projeto Mescuta'.

Com esses exemplos podemos notar que o uso da tecnologia pode
ser aplicado para fins de participacdo politica e de transparéncia publi-
ca. A transparéncia da atividade publica ¢ essencial para que possamos
acompanhar a atuacdo dos nossos representantes, favorecendo a nossa
participacao quando ha abertura de espago. A transparéncia publica
aliada a participag@o cidada compde a ideia de Governo Aberto. Essa
ideia se originou da Parceria para Governo Aberto (Open Government
Partnership - OGP), resultante da iniciativa de oito paises, incluindo o
Brasil. Esses paises, por meio da Declaracao de Governo Aberto, estabe-
leceram, em 2011, uma parceria internacional para a criacdo de planos de
acdo que visassem governos mais abertos, transparentes e responsaveis.
Atualmente, ha 78 paises participantes da OGP (OGP, 2021).

12 As atividades do Labhacker podem ser acompanhadas no Facebook (/LabHackerCD/) ou no
site (http://labhackercd.leg.br/).

13 Com o “[ ] objetivo de apresentar o conceito, os principios e exemplos de boas praticas de um
parlamento aberto [...].” (PARLAMENTO ABERTO, 2022)

14 “A ideia do Mescuta ¢ ser um experimento da implementagao de bots na interagdo parlamentar-
cidadao e assim criar um assistente virtual, como o da Google, da Apple (Siri), da Amazon (Alexa)
ou de varias outras empresas e institui¢oes. Com o auxilio dele, vocé tera condigdes de pesquisar
e acompanhar tudo o que acontece aqui dentro da Camara. O acompanhamento ¢ a melhor parte,
pois vocé recebera notificagdes sobre assuntos, acontecimentos e transmissoes da Casa e de de-
putados que sdo de seu interesse e que tém influéncia direta na sua vida” (LABHACKER, 2021).
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Desde entao, os drgaos governamentais brasileiros t€ém buscado
medidas para cumprir as propostas constantes nos planos de acao sub-
metidos a OGP. Dentre essas acdes, esta a Lei de Acesso a Informagao
(LAI), implementada em 18 de novembro de 2011, que possibilita ao
cidadio solicitar informagdes a qualquer 6rgao publico. Além disso, outra
iniciativa foi o Portal Brasileiro de Dados Abertos (http://dados.gov.br/),
criado com a finalidade de disponibilizar dados publicos.

A participacdo cidada ¢ fundamental para o exercicio da democracia.
Nesse sentido, mais do que nunca precisamos nos apropriar das tecno-
logias para acompanhar a atividade publica e decidir sobre o que pode
ser melhor para a nossa comunidade. Podemos criar iniciativas para a
solugdo de problemas e, com o apoio da comunidade, buscar canais de
participacdo que podem facilitar o didlogo com o poder publico, com
as Organizagdes Ndo Governamentais'> e com os movimentos sociais'.

A partir da leitura deste topico, gostaria de lhe sugerir o seguinte
desafio: que tal pesquisar um aplicativo utilizado para monitorar a ativi-
dade publica no Executivo, no Legislativo ou no Judiciario? Peca dicas
para o(a) docente da disciplina e aproveite para instala-lo e acompanhar
o seu funcionamento. Depois faca uma avaliacao sobre ele, apontando
os pontos fortes, os pontos fracos e o que pode ser melhorado. Depois,
se preferir, compartilhe essa avaliacdo com o desenvolvedor, no espago
disponivel no Google Play Store, na Apple App Store ou em outra loja.

7. COMO A ETICA HACKER PODE COLABORAR COM O
COMPARTILHAMENTO DE INFORMACOES?

E interessante pensar que mesmo que ndo tenhamos conhecimen-
tos técnicos sobre o desenvolvimento de softwares ou de aplicativos,
podemos oferecer informagdes sobre a nossa propria realidade. Isso
¢ fundamental na concepgao de tecnologias, pois ¢ somente conside-

15 Organizagdes Nao Governamentais, ou ONGs, sdo organizagdes sem fins lucrativos criadas
de forma voluntaria por pessoas que trabalham em defesa de causas sociais.

16 De uma forma geral, podem ser entendidos como grupos organizados que buscam mudangas
sociais por meio da participacdo politica.
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rando os diferentes pontos de vista que uma tecnologia estard mais
proxima das demandas sociais. Briscoe e Mulligan (2014) defendem
a existéncia de um “fendmeno de hackathons”, por sua ocorréncia
no mundo inteiro. Como vimos, esses eventos se propdem a resol-
ver problemas a partir da inovagao tecnoldgica, entdo, resultam em
esbogos de softwares ou de aplicativos que podem ou nao virem a
ser implementados.

Os hackathons estao fortemente associados a ética hacker. Mas o
que significa ser um Aacker? Primeiramente, ¢ importante entendermos
que o termo tem sido utilizado de maneira equivocada pela midia desde a
décadade 1980 (HIMANEN, 2001). E que, em resposta a isso, os hackers
passaram a denominar os cibercriminosos de crackers.

O filésofo finlandés Pekka Himanen (2001) explica que o termo
hacker surgiu no inicio da década de 1960, a partir da autodenomina-
¢do de programadores do Instituto de Tecnologia de Massachusetts
(Massachusetts Institute of Technology — MIT). Segundo Himanen
(2001), basicamente, o significado do termo Aacker esta ligado a ideia
de compartilhamento de informacgdes e experiéncias de programado-
res incansaveis, que valorizam o compromisso ético no favorecimento
do acesso as informacgdes e aos recursos de computagdo criados.

Por fim, o hacker norte-americano Eric Steven Raymond defende
que um expert ou um entusiasta de qualquer tipo pode ser um hacker.
Nesse sentido, ele ¢ entendido como uma pessoa que busca o aprofun-
damento em sua area de interesse a ponto de tornar-se um especialista.
Entdo, qualquer pessoa pode se tornar um hacker, basta que seja incan-
savel na busca por conhecimento, acredite nos valores defendidos por
essa ética e compartilhe as informagdes em beneficio de outras pessoas.

Agora, gostaria de saber se vocé conhecia o verdadeiro significado
do termo hacker. Vocé gostaria de ser um hacker? Se sim, em qual area
de conhecimento gostaria de ser um especialista? E o que criaria para
melhorar o mundo?
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CONSIDERACOES FINAIS

Como pudemos ver ao longo deste capitulo, as tecnologias podem
acentuar a exclusdo social, favorecer a invasdo de privacidade ou o
vazamento de dados e, ainda, provocar impactos ambientais devido ao
descarte inapropriado de lixo eletronico, como ja apontado por pesquisa
realizada pela Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) (BBC BRASIL,
2004). Contudo, as tecnologias digitais também trouxeram mudangas po-
sitivas, favorecendo a aproximagao entre as pessoas, facilitando o acesso
ainformacao e favorecendo a participagao politica, o que nos mostra que
elas também podem ser facilitadoras na solucdo de problemas sociais.

PROPOSTA DE PESQUISA PARA O ESTUDANTE

Como mencionado no topico “Consideragdes Finais”, o lixo eletro-
nico ¢ um grande problema para o meio ambiente. Por essa razdo, uma
atividade de pesquisa muito importante para vocé€, estudante, que quer
colaborar ¢ fazer a diferenca em sua comunidade, ¢ descobrir os locais
proximos de sua residéncia e de sua escola que fazem a coleta de equipa-
mentos eletronicos descartados. Depois, tente descobrir como funciona
essa coleta. E com as informagdes em maos, proponha para o seu profes-
sor a realizacdo de uma campanha de coleta de lixo eletronico, para que
eles possam ser entregues nos locais adequados. Serd uma oportunidade,
também, para a conscientiza¢ao de toda a escola e da comunidade.

PROPOSTA DE ATIVIDADE EM SALA DE AULA

Atividade 1 (identificacdo do problema): sugerimos que, em uma aula,
os estudantes realizem o levantamento de problemas comunitarios e, junto
com o seu professor, pensem em solugdes que possam surgir a partir do
uso de tecnologias. Antes do levantamento, propomos que o professor
exiba um filme motivador, como CodeGirl (2015), se os estudantes pos-
suem 16 anos ou mais, ou outro que possa mostrar como as tecnologias
podem ajudar na solucao de problemas. Materiais necessarios: televisao
ou computador com projetor, quadro branco e pincel.
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Atividade 2 (solucao para o problema): apo6s a identificacdo dos
problemas, sugere-se que, em uma aula, sejam selecionados aqueles
que podem ser resolvidos a partir da criagdo de aplicativos moveis.
Para isso, poderdo ser formados grupos de cinco a seis estudantes, para
que cada um fique responsavel por um problema. O professor devera
acompanhar cada grupo e ajudar na concepcao de ideias que possam
ser colocadas no aplicativo. E importante pensar nas funcionalidades
que o aplicativo podera conter. Materiais necessarios: quadro branco,
pincel, papel e lapis.

Atividade 3 (desenvolvimento pratico): com a ajuda da ferramenta
MIT App Inventor (https://appinventor.mit.edu/), o professor podera
ajudar cada grupo a desenvolver o seu aplicativo. Antes de iniciar o
desenvolvimento do aplicativo, o professor também poderd convidar
outros educadores para a concepcdo de um projeto interdisciplinar,
cujos problemas possam ser discutidos sob a perspectiva de diferentes
disciplinas. Com os aplicativos ja elaborados e publicados, a escola po-
dera divulga-los em feiras de ciéncias ou em outros eventos escolares.
Materiais necessarios: laboratério de informatica (com um computador
conectado a internet para cada grupo), cartolina, lapis e borracha. Para
essa atividade, reserve ao menos cinco aulas:

a) Primeira aula: criacdo do esbogo do aplicativo

Nessa aula, deverao ser desenhadas na cartolina as telas que o aplicativo
devera conter, indicando textos, botdes, cores e imagens necessarias. E
importante que as telas estejam numeradas na sequéncia em que deverao
ser desenvolvidas.

b) Segunda aula: desenvolvimento do design do aplicativo no MIT App
Inventor

Nessa aula, o design do aplicativo devera ser desenvolvido utilizando-se o
MIT App Inventor, conforme o esbogo planejado na cartolina. Selecione
imagens na internet que possuam uso livre.
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c) Terceira e quarta aulas: desenvolvimento das funcionalidades e pu-
blicacdo do aplicativo no MIT App Inventor

Nessas duas aulas restantes, deverao ser programadas as funcionalidades
do aplicativo na plataforma. Ao término, o aplicativo devera ser publica-
do no MIT App Inventor para poder ser compartilhado posteriormente.
Sugere-se a leitura do material indicado antes da realizagao das aulas.

Materiais de apoio:

APENSAR EM Tutorial App Inventor, 2020. Disponivel em: https://bit.ly/2VrLGgqj.
Acesso em: 1 ago. 2021.

A PENSAR EM... YouEscola TIC - Projeto App Inventor, 2020. Disponivel em:
https://bit.ly/3rQw8c6. Acesso em: 1 ago. 2021.

MAIOLI, Douglas. Como criar seu primeiro aplicativo no APP Inventor, 2020.
Disponivel em: https://bit.ly/3C4VIID. Acesso em: 1 ago. 2021.

MAKERZINE. Primeiros passos com MIT App Inventor, 2021. Disponivel em:
https://bit.ly/3xjWxjk. Acesso em: 1 ago. 2021.

UFPA - Universidade Federal do Para. MIT App Inventor, 2021 Disponivel em:
https://bit.ly/2VrL5VB. Acesso em: 1 ago. 2021.

Atividade 4: se o professor desejar abordar outras tematicas relacionadas
a tecnologia, podera exibir algum dos filmes abaixo para, entdo, desen-
volver a discussdo em sala de aula. Sugere-se que o professor assista cada
video antes de inclui-lo em seu plano de aula e veja se a classificagdo
indicativa ¢ compativel com as idades dos estudantes.
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Sugestao de documentarios:

1) Eis os delirios do mundo conectado (2016) — 98 minutos — Classi-
ficagdo: 14 anos

“Werner Herzog traz a historia da internet a partir do nascimento da
rede, em 1969, sem deixar de mencionar os prazeres e pesares que ela
engendrou” (NETFLIX).

Titulo original: Lo and Behold, Reveries of the Connected World.
Direcao e roteiro: Werner Herzog. Produgdo: Werner Herzog, Rupert
Maconick. Nacionalidade: EUA. Ano: 2016.

2) CodeGirl (2015) — 108 minutos — Classificagdo: 16 anos

“Junte-se a meninas do ensino médio de todo o mundo enquanto elas
tentam melhorar sua comunidade através da tecnologia e da colabora-
¢do neste emocionante e sincero documentario” (codegirlmovie.com).
Direcdo: Lesley Chilcott. Producdo: Lesley Chilcott, Tracey Karka,
Tiffany Haynes. Nacionalidade: EUA. Ano: 2015. Site oficial: code-
girlmovie.com

3) Depp Web (2015) — 130 minutos — Classificagao: 16 anos
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Links:

e Cartilha de Seguranga para Internet: https://cartilha.cert.br/livro/cartilha-
seguranca-internet.pdf

e Laboratorio Hacker da Camara dos Deputados: http://labhackercd.leg.br

*  Livro Sobrevivendo nas redes - guia do cidadao: http://fundacaothc.org.br/files/
sobrevivendo nas redes.pdf

e Open Government Partnership (OGP): https://www.opengovpartnership.org/
«  Parceria para Governo Aberto — Brasil: http://governoaberto.cgu.gov.br/

»  Portal Brasileiro de Dados Abertos: http://dados.gov.br/

*  Portal e-Democracia: https://edemocracia.camara.leg.br/

e Portal Parlamento Aberto: https://www.parlamentoaberto.leg.br/
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REDES SOCIAIS

Caio dos Santos Tavares'
Fabiana Alves de Oliveira Gomes’

Neste capitulo, veremos:

* A historia e o conceito de redes sociais;

* A importancia das redes sociais na vida cotidiana;

» Como a Sociologia define o conceito de redes sociais;

* As facilidades que sdo oferecidas pelas redes sociais;

* Os impactos do financiamento das redes sociais nas relagdes humanas;
» Como individuos interagem de forma ativa aos conteudos virtuais;

* Os efeitos das fake news na vida cotidiana.

INTRODUCAO

Vocé sabia que até pouco tempo atras as redes sociais que fazem
parte de nossas vidas ndo existiam? O Facebook foi lancado em 2004,
ja o Twitter em 2006, o WhatsApp em 2009, o Instagram em 2010 e o
TikTok em 2016. J& imaginou ficar uma semana sem usar essas redes
sociais? Certamente seria um grande desafio, pois elas fazem parte do
nosso cotidiano. A forma como as utilizamos ¢ diversificada, desde para
conversar com amigos, familiares e até mesmo para tirar uma davida

1 Professor de Sociologia da Secretaria de Educac@o do Estado do Ceara. Mestrando em Socio-
logia pela Universidade Federal de Alagoas.
2 Mestranda em Sociologia pela Universidade Federal de Alagoas.

97



TEMATICAS DO ENSINO DE SOCIOLOGIA NA ESCOLA BRASILEIRA

com o professor sobre a atividade de Sociologia. Hoje, com o acesso a
internet, podemos conversar com uma pessoa que estd em outro pais.
Sao inumeros os aplicativos que possibilitam essa forma de interagao
instantanea.

As redes sociais na sociedade contemporanea vém assumindo um
importante papel na vida dos individuos. Cada usudrio dessas plataformas
digitais procura manusea-las conforme seus interesses. Tais espagos di-
gitais oferecem iniimeras oportunidades de entretenimento e informagao
jamais vistas na historia. Por meio das redes sociais, de forma instantanea,
acessamos ou recebemos informagdes sobre o Brasil ¢ o mundo. Diante
disso, a capacidade de difusdao de noticias se intensificou e, devido ao
fato de termos inimeros propagadores de conteudo, ocorre a dificuldade
em selecionar as fontes confiaveis. Além disso, essas plataformas digitais
possibilitam que o usuario ndo seja apenas um receptor de contetido;
como acontece em outras midias (televisao, radio e jornais).

Quando assistimos a novela, estamos apenas recebendo a mensagem
que foi produzida pela emissora de televisdo. Essa situacdo se alterou.
Com as redes sociais temos condi¢des de ser mais que um receptor de
contetido determinado pela emissora de televisdo. Assim, podemos
transmitir nossas analises sobre a novela usando, por exemplo, o Face-
book, o Instagram, o Twitter etc. Esse conteudo que produzimos sera
visto por outras pessoas, podendo encontrar a adesao de outros usuarios.
Diferentemente dos antigos meios de comunicagdo de massa, por meio
das redes sociais interagimos e produzimos contetdo.

Nesse sentido, de acordo com nossos interesses, podemos nos co-
nectar com pessoas que possuem uma visdo de mundo parecida com a
nossa, mas que estao distantes de nés. Aquilo que comunicamos pode ser
compartilhado por varias pessoas e outras tantas podem ter uma opinido
parecida com a nossa. Assim, podemos participar, de acordo com nossos
interesses, de comunidades dentro das redes sociais que compartilham
da mesma vis@o que a nossa.

Agora, pense nas relagdes sociais que voceé realiza no decorrer do dia.
A todo momento, no nosso cotidiano, estamos em redes sociais estabelecen-
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do contato com as pessoas. Por exemplo, quando vocé estd conversando com
seus amigos sobre futebol no patio da escola ou com seus pais no almogo
de domingo contando como foi a aula de Sociologia. Assim, ¢ possivel
perceber que a rede social ndo se limita as plataformas de relacionamento,
como o Facebook, o Twitter, o WhatsApp, o Instagram e o TikTok.

E sobre isso que iremos aprender nessa nossa viagem socioldgica
que se inicia com a conceituacao das redes sociais.

1. CONCEITUACAO

O termo “rede social” foi uma expressao utilizada pelo pesquisa-
dor J. A. Barnes e apresentado pela primeira vez em uma palestra, em
1953. Esse termo foi empregado “[ | para descrever como nogdes de
igualdade de classes eram utilizadas e de que forma individuos usavam
lacos pessoais de parentesco e amizade em Bremnes, uma comunidade
da Noruega” (SOUZA; CARDOSO, 2011, p. 67). E interessante pensar
que o termo “rede social” se originou a partir da concepg¢do de vinculos,
de amizade ou de parentesco, por exemplo.

Desse modo, durante todo o século XX, o conceito de rede se esten-
deu e se ampliou ainda mais ao focar as interagdes sociais promovidas
por meio do computador conectado a internet, pois isso seria de fato “as
redes das redes”, ou seja, uma rede que se conecta a todas as outras redes
(ZENHA, 2018). Quando pensamos nesse conceito socioldgico, devemos
considerar que, apesar de as “redes sociais virtuais” serem uma realidade
relativamente nova, as “redes sociais” ndo o sdo € ndo surgiram com a
internet. Antes, redes de relagdes sempre existiram na sociedade e foram
fundamentais para o desenvolvimento humano.

Durante toda a historia humana, sempre criamos lagos e vinculos
com grupos que desempenham praticas parecidas com as nossas ¢ sempre
buscamos pertencer a um “grupo”. Dai entdo, acabamos formando uma
“rede”, ou seja, grupos que t€ém muitas coisas em comum, tais como redes
de amigos do clube, tribos, bandos e outras organizagdes. A formacao
das redes ¢ motivada pela necessidade de pertencer a um grupo e pela
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necessidade de compartilhar conhecimentos, informacoes e preferéncias
com outros sujeitos (ZENHA, 2018).

Agora fica mais facil compreender os motivos pelos quais as redes
sociais sao formadas. Sao afinidades, gostos e preferéncias que acabam
influenciando na formacdo dos perfis nas redes virtuais. Vocé saberia
dizer como podemos definir uma “rede social online”? Essa plataforma
digital ¢ estruturada numa pagina especifica da internet que se organiza a
partir da jun¢ao de perfis humanos que possuem afinidades, pensamentos
e maneiras de expressdao semelhantes, além de interesses sobre um tema
em comum (ZENHA, 2018).

Ja na década de 1990, quando a internet estava comegando a se
desenvolver no mundo, o socidlogo espanhol Manuel Castells eviden-
ciava o que estava por vir. Nos seus escritos, desenvolveu uma teoria
a respeito da importancia que a internet teria na vida das pessoas como
uma forte influéncia sobre as nossas a¢des pessoais e coletivas. Isso faz
muito sentido nos dias atuais, pois praticamente tudo que fazemos no
cotidiano passa pelo uso da internet e das redes sociais online, claro. Por
1sso, Castells se tornou uma referéncia internacional no assunto e continua
atuando no desenvolvimento e defesa da internet e das redes sociais.

Manuel Castells ¢ doutor em Sociologia pela Universidade de Paris,
professor nas areas de Sociologia, Comunicagao e Planejamento Urbano
e Regional e pesquisador dos efeitos da informacao sobre a economia, a
cultura e a sociedade em geral. Principal analista da era da informacao e
das sociedades conectadas em rede, sua obra virou referéncia obrigatoria
na discussdo das transformacdes sociais do final do século XX. E autor
de dezenas de livros traduzidos para diversos idiomas, com destaque para
a trilogia 4 era da informagdo, composta por A sociedade em rede, O
poder da identidade e Fim de milénio. Seu livro Redes de indignagao e
esperanga relaciona as novas formas de comunicacdo da sociedade em
rede, apontando caminhos para que a autonomia comunicacional das telas
se expanda a realidade social como um todo.

Disponivel em: https://www.fronteiras.com/conferencistas/manuel-
castells. Acesso em: 23 abr. 2021.
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Em 1996, Castells (2002, p. 487) ja afirmava: “[ ] trabalho a distancia
ou online ¢ uma realidade. A comunicagdo mediada por computadores
esta se difundindo em todo o mundo [ ]”. Castells ja previu, portanto,
que a internet teria fundamental importancia na vida das pessoas e para,
além disso, mediaria as relagdes, ou seja, serviria de “ponte” para a reali-
zacdo de atividades e até mesmo das relagdes sociais. Hoje, o impacto da
internet e das redes esta acontecendo sobremaneira na vida das pessoas
e influenciando a sociedade, de modo que acontecimentos ocorridos no
meio digital podem influenciar e gerar efeitos reais e até mesmo mudar
o rumo ¢ o desenvolvimento historico (FERREIRA, RIOS, 2017).

Castells, analisando também as redes sociais virtuais, compreende
como positivo o impacto da comunicacdo via internet, mesmo quando
se refere a intimidade fisica e a sociabilidade de seus usuarios, pois ele
ndo teme que a rede possa gerar o “empobrecimento da vida social”.
Pelo contrario, segundo a sua visdo, existem muitas coisas positivas
que podemos fazer nas redes sociais como o contato com pessoas que
estdo distantes, as resolucdes de questdes do trabalho, a interacdo com
os amigos da rua, vizinhos, que “[ ] se encontra|m] por meio da Web em
redes sociais, que comprovam o aumento, a confirmagao e a possibili-
dade de tecer novos vinculos sociais, como por exemplo, uma conexao
de conhecidos dos seus amigos, perfis apenas virtuais, proporcionados
pelo uso da internet” (ZENHA, 2018, p. 26).

Vocé deve estar se perguntando: como todas essas facilidades ofe-
recidas por essas plataformas digitais sdo financiadas?

Vocé ja parou para pensar que para ter acesso ao cinema existe um
valor pago para assistir ao filme, quando vamos ao restaurante pagamos
pela refeicdo e também temos que pagar para acompanhar a partida de
futebol no estadio do nosso time. Mas para utilizar as redes sociais ndo
precisamos necessariamente desembolsar o nosso dinheiro. Existem
os custos do acesso, como o pagamento pelos “dados moveis” ou pela
internet domiciliar cedida por um provedor, mas o uso das redes sociais
por si s6 ndo gera um custo fisico, ou seja, ndo temos que pagar para criar
uma conta, por exemplo. SO que para existir, essas empresas (Facebook,
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Twitter, Instagram, WhatsApp e TikTok) possuem despesas, assim como
o dono do cinema, do restaurante e do estadio de futebol. Portanto, como
tais empresas conseguem existir oferecendo um servigo gratuito? Ficou
curioso? E justamente isso que iremos ver na proxima parte!

2. DESENVOLVIMENTO DO CONCEITO

Devemos dizer que a internet passou por varias transformacgdes
até chegar ao modo como a conhecemos na atualidade e que tais mu-
dangas influenciaram na forma como os individuos se relacionam com
0s outros em espacos virtuais. A instantaneidade e a interatividade sao
marcas das atitudes praticadas na internet e nas redes sociais, ou seja,
tudo acontece muito rapido e as informagdes sdo passadas em tempo
real. Da para imaginar outra realidade diferente da que vivenciamos
hoje? Vocé sabe qual foi o percurso da internet e das redes sociais ao
longo do tempo? Qual ¢ a fonte de financiamento dessas plataformas
e como elas impactam nas nossas relagdes sociais? E isso que também
vamos conhecer agora.

O acesso a internet comecou a se popularizar a partir de 1991,
quando foi disponibilizada mundialmente, € comegou a crescer muito e
alcangar pessoas das mais diversas origens, classes e formagdes sociais
(FERREIRA; RIOS, 2017). Esse crescimento ndo aconteceu de maneira
repentina no mundo, pois tanto o acesso a internet quanto aos aparelhos
eletronicos ainda era restrito por conta dos altos pregos.

No inicio do desenvolvimento da internet, as paginas da web
possuiam um design muito simples, com varios textos, algumas ima-
gens e GIFs (FERREIRA; RIOS, 2017). Além disso, existiam poucos
sites que permitiam uma interagdo entre os usuarios. Nesse primeiro
momento, nomeado como “Web 1.0”, a caracteristica da estrutura
da internet era de produ¢do de contetido mediante sites de empresas,
institui¢des de ensino e portais de noticias, que eram gerenciados por
pessoas especializadas em tecnologia e com conhecimento de progra-
macdo (O’REILLY, 2005).
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A partir de 2004, tivemos um avango tecnoldgico que permitiu maior
participacdo dos internautas, que comecaram a produzir o seu proprio
conteudo e postar em paginas especificas, como em blogs e chats, mi-
dias sociais colaborativas e nas redes sociais (O’REILLY, 2005). Vale
lembrar que esse ano marca o surgimento do Facebook e de outra rede
social que foi muito utilizada, chamada Orkut. Com isso, houve uma
sensivel mudanga, ja que antes apenas poucas pessoas tinham o controle
da producdo de conteudo. Iniciou-se um processo de maior participacao
e colaboragdo entre os usuarios na rede que ficou conhecido como “Web
2.0” (O’REILLY, 2005).

Os internautas na Web 2.0 sdo membros de uma inteligéncia coletiva
(LEVY, 2003; JENKINS, 2009), que ¢ a habilidade que as comunidades
digitais desenvolvem em gerar o conhecimento compartilhado pelos
integrantes. As redes sociais (Facebook, Twitter, Instagram e TikTok)
realizam a sua estratégia de mercado justamente nesse pressuposto, ja
que essas plataformas foram projetadas para os usuarios realizarem tro-
cas de contetido. Clicar em “curtir”, “compartilhar” e “postar” (textos,
imagens e videos) sdo atividades que mobilizam cerca de 1,94 bilhdes
de pessoas, que interagem nesse ambiente virtual pelo menos uma vez

ao més (REUTERS, 2017).

Cada agdo que vocé pratica nas redes sociais gera dados que sdo
vendidos as empresas no ramo de publicidade e propaganda. Isso resultou,
somente no primeiro trimestre de 2017, no faturamento de 7,86 bilhoes
de dolares para o Facebook (REUTERS, 2017), mesmo ndo cobrando
mensalidade ou qualquer taxa de inscri¢do aos seus usuarios. O fatura-
mento do Facebook vem mediante as informagdes que sao repassadas
as empresas de publicidade (REUTERS, 2017). Devemos destacar que
outras redes sociais muito utilizadas, como o Instagram e o WhatsApp,
pertencem ao Facebook. Isso contribui para essa rede social se tornar a
quarta marca mais valiosa do mundo, com valor de mercado de 94,8 bi-
lhdes de dolares e um crescimento de 29% em relagao a2017 (FORBES,
2018). Essa forma de coleta de informagdes visa aumentar o lucro para
a realizacdo de investimentos com a finalidade de melhorar a qualida-
de do servico oferecido (KEEN, 2012). O progressivo crescimento do
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faturamento da empresa possibilita enfrentar o desafio cada vez maior
que ¢ atender as demandas de seus usuarios, haja vista o aumento de
informacdes postadas (ANDREJEVIC, 2009).

O excesso de dados produzidos diariamente resulta na necessidade
de uma filtragem para manter viavel a rede social e torna-la mais agra-
davel para os usuarios (PARISER, 2012). Assim, quanto mais se clica,
mais a rede social o conhece, fazendo com que ela ofereca conteudos
que vao aumentando o bem-estar, ou seja, que 0s usuarios se sintam bem
por meio de tudo que visualizam (DOMINGOS, 2015).

Quando vocé clica em “curtir” na foto que sua amiga acabou de
publicar na rede social, € identificado pelas plataformas digitais que vocé
gostou daquela imagem. Logo, ird exibir em seu celular as postagens
daquela sua amiga. Toda vez que ela publicar uma foto e vocé curtir,
mais conteudo da sua amiga serd exibido. Nesse sentido, as redes sociais
acostumam os individuos com determinadas mensagens, formas de pensar
e reagdes que os agradam (TOTARO; NINNO, 2018), reduzindo a diver-
sidade de informacgdes ¢ interacdes, criando a chamada “bolha de filtro”.

As redes sociais criam a “bolha de filtro” por meio dos gostos pes-
soais do usudrio, que ¢ identificado a partir de seus “cliques” com base
nas suas escolhas anteriores (DOMINGOS, 2015; GARRETT, 2016). Da
mesma forma, ha aquela colega da escola que segue vocé no Instagram,
mas vocé nao curte, ndo comenta, ndo conversa € ndo ve os stories. Essa
falta de interesse em acompanhar a vida de sua colega faz com que a rede
social deixe de mostrar as atualizagdes da pagina dessa pessoa.

A bolha de filtro é um instrumento eficaz para a permanéncia dos
sujeitos na rede social, que lucra com cada acdo praticada, contribuindo
com o processo de isolamento do individuo em si.

O consumo de informagdes que se ajustam as nossas
ideias sobre o mundo ¢ facil e prazeroso; o consumo
de informacdes que nos desafiam a pensar de novas
maneiras ou a questionar nossos conceitos ¢ frustrante e
dificil. E por isso que os defensores de uma determinada
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linha politica tendem a ndo consumir a midia produzida
por outras linhas. Assim, um ambiente de informagao
baseado em indicadores de cliques favorecera o contetido
que corrobora nossas nogdes existentes sobre o mundo,
em detrimento de informagdes que as questionam (PA-
RISER, 2012, p. 62).

Essa tendéncia em clicarmos em conteudos que sdo prazerosos
pode ser interpretada mediante dois principios de Freud (2006): o do
prazer e o da realidade. O primeiro consiste em realizar acdes que resul-
tem na sensacdo de bem-estar. O segundo visa estabelecer o adiamento
da satisfac@o e fazer com que o individuo consiga suportar as dores e
frustragdes da vida. Os seres humanos possuem uma inclinagdo para
vivenciar experiéncias que estimulem sensacdes de prazer e os afastem
do que ocasiona o desprazer (FREUD, 2006). Assim, a bolha de filtro
intensifica essa caracteristica humana.

Vamos pensar juntos essa ideia de Freud: Julio, que deseja ema-
grecer, sente satisfagdo em correr todas as manhds. Em uma conversa
sobre exercicio fisico, seu amigo Hiago o convidou para participar de
uma aula de boxe. Apods realizar a aula, Julio ndo sentiu prazer. Dessa
forma, toda vez que Hiago o convida para praticar essa atividade, ele
recusa. Nas redes sociais, isso acontece de forma parecida. Seu amigo
pede para vocé seguir uma pagina que para ele ¢ muito legal, mas vocé
nao se identifica com as postagens. Com o tempo, vocé deixa de acom-
panhar as atualizagdes.

Esse fendmeno pode ser analisado, segundo Giddens (2003), devido
a necessidade de o individuo preservar o casulo protetor que € o seu su-
porte emocional € que evita os perigos que podem ameacar a identidade
individual, resultado das experiéncias adquiridas na vida cotidiana, pois
em sua normalidade ndo ocorrem situacdes de mudangas repentinas
(GIDDENS, 2003). A tranquilidade ¢ fundamental para a seguranca
dos individuos. Assim, os sujeitos filtram os contetidos com o intuito de
amenizar as diferencas e manter suas convic¢des para seguir com a vida
cotidiana (GIDDENS, 2003). Nesse sentido, a selecdo realizada pelas
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redes sociais vai ao encontro do desejo da conservagdo da identidade
individual.

Para entender melhor essa ideia, podemos citar o seguinte exem-
plo: dona Maria votou no candidato X para prefeito, pois ele defende as
privatizagdes. Ela segue varias paginas que tratam desse assunto, mas
quando vé€ qualquer informacdo que questiona sua convicg¢do, ela faz
questdo de comentar deixando sua opinido de reprovagdo. Além disso,
ela ndo segue nenhuma pagina de apoio ao politico Y, que possui ideias
divergentes da sua. Dona Maria esta fechada em sua bolha de filtro e ndao
tem nenhuma pretensdo em conhecer aqueles que pensam diferente dela.

As informagdes que podem produzir choque com aquilo que se
acredita sdo evitadas pelos individuos, gerando o efeito da diminui¢ao
de novas possibilidades de interpretagdes sobre o mundo (LERMAN,
2007). Por esse angulo, uma interpretacdo da realidade so sera valida
quando os sujeitos estiverem dispostos a aceitar a explicacdo, pois o
carater explicativo da realidade nao depende de quem fala, mas daquele
que recebe a mensagem (MATURANA, 2001).

Além disso, a filtragem feita pelas redes sociais ocasiona impacto
no desenvolvimento e na aprendizagem dos seus internautas, pois limita
a possibilidade de os usuarios vivenciarem experiéncias novas. Desse
modo, quando o individuo ndo entra em contato com algo que ¢ diferente
daquilo que conhece, reforca o viés de confirmacdo de sua concepgao
da realidade, resultando em uma estagnacdo de seu desenvolvimento
(PARISER, 2012). Essa situag@o ¢ reforcada com o compartilhamento
de fake news. E isso que veremos a seguir.

3. APLICACAO E USOS GERAIS DO CONCEITO

Vocé conhece, por exemplo, alguém que gosta de uma boa fofoca?
Pois é. Se pensarmos bem, a fofoca s6 acontece quando alguém escuta a
conversa de outra pessoa e vai espalhando para os demais. Nesse sentido,
a conversa mentirosa ou exagerada sobre algo so se desenvolve porque
alguém teve certo grau de afinidade com outra pessoa para comentar.

106



TEMATICAS DO ENSINO DE SOCIOLOGIA NA ESCOLA BRASILEIRA

Entdo, se pensarmos dessa maneira, o que € publicado na internet e nas
redes sociais, sendo mentira ou verdade, muitas vezes ¢ compartilhado
milhares de vezes por usuarios que confiaram literalmente em quem
estava “perto” da sua rede, ou seja, em quem estava dentro da sua bolha.

Esse fendmeno pode ser cada vez mais evidenciado atualmente e
possui a nomenclatura de fake news (noticias falsas), em que o principal
meio de divulgagao sdo as redes sociais. Essas noticias sao falseadas por
diversos motivos € com inimeros propdsitos, sempre com a inten¢ao
de desvalorizar o “outro” a fim de obter vantagens sobre determinados
assuntos utilizando as redes sociais como suporte para a dissemina¢ao
das informacgdes.

Na atualidade, os meios de circula¢do de informagdes nao sao ex-
clusivos somente a midia tradicional (jornais, televisao, radio e revistas).
Com as redes sociais, cada usuario tem responsabilidade com o contetdo
transmitido, “[ ] talvez fosse uma grande oportunidade de democratizagao
da informag@o, entretanto esse territorio virtual se manifesta repleto de
disputas discursivas entre o real e a ficcdo” (GOMES, PENNA, ARROIO,
2020, p. 2). Assim, em muitos casos, sem checar a fonte, os individuos
acabam compartilhando noticias falsas. O que ¢ verdade e o que ¢ ima-
ginado passa pelo sentido, entdo, da “intencionalidade”, ou seja, muitas
vezes nao ¢ sd meramente uma informagao falsa compartilhada “sem que-
rer”’, mas pode ser até mesmo uma forma de prejudicar um concorrente,
uma empresa, um politico ou até mesmo uma personalidade da midia.

Em época de eleigdes, por exemplo, podemos perceber com mais
frequéncia o uso das fake news nas redes sociais, visto que nesse periodo
os animos se exaltam e cada individuo defende o seu partido e candidato
preferido e acaba criticando, por meio de publicacdes nas redes sociais, 0s
candidatos opositores. O perigo, entdo, se da pelo fato de, muitas vezes,
essas informacgdes também estarem associadas a informacgdes verdadeiras
ou a fatos que, por serem muito atuais, acabam chamando mais a atengao.
Um exemplo dessa situagao se da quando existe um boato sobre doengas
ou epidemias, onde sempre acabam criando “solugdes magicas” para os
mais diversos problemas.
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Vale entdo uma reflexdo: todos nés podemos evidenciar nossos
proprios pontos de vista de forma critica sobre a realidade e “[ ] ndo se
trata de viver de modo passivo, consumindo tudo o que lhe ¢ oferecido
de maneira ingénua, mas sim de ter voz e fazer-se ouvir nessa trama
discursiva” (GOMES, PENNA, ARROIO, 2020, p. 2). Porém, a “voz”
nas redes sociais precisa ser estabelecida de forma consciente e racional,
prestando a devida atengdo nos fatos publicados e nas fontes das informa-
¢des, pois os equivocos decorrentes do uso das fake news nas redes sociais
sdo inimeros e vao desde perseguigdes a pessoas inocentes expostas na
internet como criminosas ou mesmo de postagens que prejudicam a vida
social dos individuos.

As redes sociais, portanto, tornam-se uma importante fonte de dados
e de interacdo. Porém, apesar das vantagens da utilizagdo da internet e
das redes sociais, o uso racional e coerente das ferramentas disponiveis
sempre ¢ a melhor saida para qualquer situagao.
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shtml. Acesso em: 23 abr. 2021.
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SUGESTOES DE ATIVIDADES

SUGESTAO 1:
Analise o contexto apresentado na charge abaixo:

Imagem 1 - Pessoas na rede

Fonte: Ivan Cabral. Disponivel em: http://www.ivancabral.com/2011/06/charge-do-dia-
rede-social.html. Acesso em: 23 abr. 2021.

1. As redes sociais se apresentam e podem ser utilizadas de diversas
formas nos diversos ambitos sociais. Analisando a charge acima e re-
pensando os principais pontos do texto, qual seria a critica apresentada?
Explique.

2. Analisando o conceito aplicado ao termo “rede social”, que foi utiliza-
do pelo pesquisador J. A. Barnes, € possivel estabelecer uma associagao
com a realidade hoje vivenciada nas redes sociais digitais? Explique.
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SUGESTAO 2:
Imagem 2 - Charge sobre as redes sociais
ESTOU FAZENDO FICAR
UMA PESQUISA. DESCONECTADO
QUAL O SEU DAS REDES
MAIOR MEDO? SOCIAIS!

&8 E2

Fonte: http://www.arionaurocartuns.com.br/2019/05/charge-celular-redes-sociais.html.
Acesso em: 23 abr.2021.

1. E possivel que vocé fique ao menos um dia sem acesso as suas redes
sociais? Sera que o medo do personagem da charge acima também faz
parte da sua realidade? Reflita um pouco sobre isso e produza um texto
sobre “o impacto das redes sociais na sua vida”.

SUGESTAO 3:

REDES SOCIAIS
Braulio Bessa

L4 nas redes sociais o mundo ¢ bem diferente, da pra ter milhdes de
amigos e mesmo assim ser carente. Tem /ike, a tal curtida, tem todo
tipo de vida pra todo tipo de gente.

Tem gente que ¢ tao feliz que a vontade ¢ de excluir. Tem gente que
vocé segue mas nunca vai lhe seguir. Tem gente que nem disfarca, diz
que a vida s6 tem graca com mais gente pra assistir.

Por falar nisso, tem gente que esquece de comer, jogando, batendo

papo, nem sente a fome bater. Celular virou fogdo, pois no toque de
um botdo o rango vem pra vocé.
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Mudou até a rotina de quem ta se alimentando. Se a comida for chi-
que, vai logo fotografando. Porém, repare, meu povo: quando ¢ feijao
com ovo ndo vejo ninguém postando.

Esse mundo virtual tem feito o povo gastar, exibir roupas de marca, ir
pra festa, viajar, e claro, o mais importante, que € ter, de instante em
instante, um retrato pra postar.

Tem gente que vai pro show do artista preferido, no final volta pra
casa sem nada ter assistido, pois foi 14 s6 pra filmar. Mas pra ver no
celular nem precisava ter ido.

L4 nas redes sociais todo mundo ¢ honesto, ¢ contra a corrupgao, par-
ticipa de protesto, porém, sem fazer login, ndo ¢ tdo bonito assim. O
real € indigesto

Fura a fila, ndo respeita quando o sinal ta fechado, tenta corromper um
guarda quando esta sendo multado. Depois, quando chega em casa, di-
gitando manda brasa criticando um deputado.

La nas redes sociais a tendéncia ¢ ser juiz e condenar muitas vezes sem
saber nem o que diz. Mas ndo ¢ nenhum segredo que quando se aponta
um dedo voltam trés pro seu nariz.

Conversar por uma tela é tdo frio, tdo incerto. Prefiro pessoalmente, pra
mim sempre foi o certo. Soa meio destoante, pois junta quem ta distan-
te mas afasta quem ta perto.

Tem grupos de todo tipo, todo tipo de conversa com assuntos impor-
tantes e outros, nem interessa. Mas tem uma garantia: receber durante
o dia um cordel do Braulio Bessa.

E se vocé receber esse singelo cordel que eu escrevi a mao num pedago
de papel, que tem um tom de humor mas no fundo é um clamor lhe
pedindo pra viver. Viva a vida e o real, pois a curtida final ninguém
consegue prever.
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1. Analisando o poema acima, e a partir da compreensao do texto,
evidencie pontos positivos e negativos acerca do uso das redes sociais
na atualidade que estdo presentes no poema e também de acordo com
toda a leitura feita sobre a tematica.
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INDUSTRIA CULTURAL:
AS MIDIAS SOCIAIS NO MUNDO JUVENIL

Brena Sirelle Lira de Paula'
Marcos Rangel de Sousa Costa’

INTRODUCAO: MIiDIAS SOCIAIS, CIBERCULTURA E PANDEMIA

Fazemos parte de uma sociedade em que, gragas a tecnologia, as
informagdes circulam em alta velocidade e chegam quase sempre em
tempo real, podendo nos causar dificuldades em processa-las de imediato.
Um exemplo comum sao as informagdes que recebemos pelo WhatsApp,
em alta quantidade e rapidamente, como quando acontece um fato no
nosso bairro, alguém tira uma foto e manda no grupo com uma mensagem
explicativa. Essa informagao ¢ compartilhada de forma imediata entre as
pessoas e outros grupos, chegando em uma velocidade dificil de se acom-
panhar. Esse acesso rapido as informagoes, as noticias e as midias sociais
nos levam a fazer parte da cultura de massa, que pode influenciar nossas
acoes e comportamentos de diversas maneiras. Contudo, ¢ importante
sabermos que influenciar ndo significa determinar nossos modos de ser,
agir, pensar etc., como se fossemos sujeitos manipulaveis e incapazes
de construir opinides, formular ideias, pensamentos, tomar decisoes etc.

1 Mestranda em Historia pela Universidade Federal de Alagoas. Académica de Ciéncias Sociais
pela mesma institui¢ao. E-mail: brenasirelle@gmail.com.

2 Mestrando em Sociologia pela Universidade Federal de Alagoas. E-mail: mrangelsc@gmail.
com.
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Por meio das redes sociais e das tecnologias que utilizamos dia-
riamente, acessamos e produzimos um alto volume de informagdes que
contribuem para formar nossos pensamentos, comportamentos e na
construgdo da propria sociedade. E importante sabermos que por mais
que as informagoes circulem em alta velocidade e exergam influéncia
em nossas vidas, isso n2o nos torna reféns, manipulados e nem deixamos
de ser contestadores; como se perdéssemos a capacidade de questionar
essas informacoes.

A partir da industrializacdo, no século XVIII, a tecnologia foi se
transformando exponencialmente com o passar dos anos no intuito de
potencializar a economia capitalista. Dessa forma, o acesso a tecnologia
passou a ser facilitado para a populagao, permitindo que ela pudesse con-
sumir as informacdes de maneira rapida, permitindo ndo sé a produgao
de bens, mas também uma melhora na qualidade de vida, constituindo,
dessa maneira, o que chamamos de “sociedade da informacdo” ou “era da
informagao” (WERTHEIN, 2000; MATTELART, 2001). Jorge Werthein
(2000), PhD em Educagao, reflete que essas transformagdes sao uma ten-
déncia até para os paises que possuem economias menos industrializadas
em comparagao a paises de industrializa¢do mais forte (como os paises
europeus ¢ os Estados Unidos, por exemplo). Isso representa a solida
presenca da tecnologia na economia e na sociedade.

Contudo, vale ressaltar que as midias sociais e quaisquer meios de
comunicagdo ndo sdo, necessariamente, algo ruim. E importante compre-
endermos que nos € quem precisamos ter controle sobre essas ferramentas
e ndo elas sobre nds. Além do que, nos é que construimos os individuos
que somos. E podemos sempre, todos os dias, reaprender comportamen-
tos, agdes e pensamentos. E assim que aprendemos a deixar de utilizar
expressoes, pensamentos € comportamentos racistas ou misoginos, por
exemplo, pois a partir do acesso as diversas informagdes, somos capazes
de nos reeducar e, assim, compreender que comportamentos desse tipo
ferem a dignidade das pessoas vitimas dessas acdes.

Com a industrializa¢do, promovida do século XVIII em diante, a
sociedade, como falamos anteriormente, passou a ser vista como uma
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sociedade pos-industrial. A tecnologia foi desenvolvendo-se rapidamente
e a sociedade junto a ela. Essa sociedade pos-industrial também ¢ vista
como sociedade de massa, passiva e mecanizada, guiada pela tecnologia,
pelas mudancas provocadas pela industrializagdo e pela producao das
informagdes (MATTELART, 2001). Com a midia produzindo bens para
o consumo (novelas, filmes, musicas etc.), fildsofos e socidlogos frank-
furtianos abandonam o conceito de “sociedade de massa” por “industria
cultural”, visto que os meios de comunicacdo, as midias sociais, entre
outros, produzem pensando no lucro, aspecto principal da economia ca-
pitalista construida pela industrializa¢ido do mercado (RUDIGER, 1998).

Diante dessas informag¢des, compreendemos, entdo, o que sdo midias
sociais, cibercultura, cultura de massa e como esses conceitos fazem parte
do nosso dia a dia, muitas vezes sem percebermos. Gragas a cibercultura,
podemos trazer para os espagos digitais das redes sociais boa parte dos
nossos habitos ¢ do nosso cotidiano: estudos, trabalho, intera¢des sociais
e até relacionamentos. Alids, vocé sabe o que ¢ cibercultura?

Fatima Ferreira (2020, p. 62) nos diz que cibercultura ¢ “[ ] a for-
ma sociocultural emergente das relagdes entre a sociedade e as novas
tecnologias de base microeletronica a partir da convergéncia das tele-
comunicagdes e da informatica na década de 1970”. Isso significa que a
cibercultura ¢ a combinacao entre as sociedades e as novas tecnologias
apoiada em outra combinacdo: a dos meios de telecomunicagdo e da
informatica (que estava em expansdo). A tecnologia passou a ser uma
grande aliada dos meios de comunicacao, transformando as formas que
tinhamos de nos comunicar ¢ de ter acesso as informag¢des. Com a tecno-
logia fazendo parte do nosso dia a dia de forma cada vez mais frequente,
nos transformamos no que poderiamos chamar de “sociedade digital”:
vivemos fora e dentro das midias e redes sociais, como se fizéssemos
parte de dois mundos a0 mesmo tempo.

E isso ¢ algo que se mostrou importante para o contexto que es-
tamos vivendo agora: a pandemia do novo coronavirus nos obrigou a
mantermos quarentena, isolados em nossas casas, no intuito de reduzir o
contagio das pessoas pelo virus, uma vez que o contato e a proximidade
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fisica sdo formas de se contrair essa doenga letal. Para muitas pessoas,
estudar, trabalhar e até se relacionar passou a ser possivel apenas a partir
das redes sociais e das ferramentas tecnologicas, como smartphones ¢
computadores. Esse ¢ um exemplo de como a cibercultura esta presente
em nossas vidas e de como podemos fazer uso das redes e midias sociais
a nosso favor.

Figura 1 — As redes sociais representam o crescimento da cultura de massa

Fonte: Sem direitos autorais, disponivel no sife https://pexels.com.

Nesse sentido, jovens tém dado continuidade as suas vidas pessoais
e escolares com aulas e encontros remotos, utilizando diversas platafor-
mas digitais: /ives do YouTube ou Instagram; conversas em grupo ou
individuais por mensagens, chamadas de audio ou video, pelo WhatsApp
ou Telegram; aulas, encontros e diversos eventos por meio do Google
Meet etc. Muitas dessas ferramentas ja eram utilizadas antes da pandemia
e passaram a ter um uso mais frequente por conta do isolamento ¢ do
distanciamento social.

Entao, até aqui ja sabemos o que sdo midias sociais e o que significa
cultura de massa. Compreendemos que as midias sociais sdo ferramentas
importantes ¢ democraticas para compartilhar e acessar informagoes ¢
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estabelecer contatos com outras pessoas de qualquer lugar do mundo.
Contudo, se ndo soubermos filtrar e interpretar todas as informagodes que
chegam até nos, essas ferramentas podem passar noticias e informagoes
falsas, comumente conhecidas como fake news. As fake news sao noti-
cias falsas construidas intencionalmente para enganar e desinformar as
pessoas, no intuito de atingir alguma figura ptiblica, institui¢ao, organiza-
¢do ou, até mesmo, influenciar nos resultados de eleigdes (DELMAZO;
VALENTE, 2018; MORAIS; CRUZ, 2020).

Podemos observar, dessa maneira, as varias facetas das midias
sociais e todas as suas potencialidades: orientar as pessoas a terem com-
portamentos e opinides parecidos ou iguais. Ja pararam para observar
como em nosso dia a dia e nas nossas interagdes sociais reproduzimos
dialogos, expressdoes e memes que aprendemos nas redes sociais? Ou
como algumas noticias levam muitas pessoas a formarem uma opinido
sobre um determinado assunto? Sao formas de homogeneizar as nossas
acOes e comportamentos. Trata-se de acesso rapido a grandes volumes
de noticias e informagdes, tanto locais quanto mundiais; encurtamento
de distancias fisicas para permitir contatos e interagdes entre as pessoas
a partir das redes sociais etc. Inclusive, como ja ressaltamos, durante a
pandemia da covid-19 os meios digitais potencializaram a aproximagao
das pessoas virtualmente.

1. CONCEITUANDO: MEIOS DE COMUNICACAO DE MASSA

Sabemos que nossa vida ¢ cercada por tecnologias e por um alto
volume de informacoes vindas de todos os lados e de diversas fontes.
Mas como podemos observar e interpretar isso? Vivemos em uma “era da
informacao”, mesmo para quem dispde de poucos recursos tecnologicos
ou acesso a internet, mas recebe noticias por meio de canais de comu-
nicacdo eletronica em massa, tais como radio, jornais, celulares e TVs.

Meios de comunicagdo em massa sao todos os tipos de midias que
transmitem grande volume de informagdes (audiovisual, textual etc.) para
um ntmero significativo de pessoas, ou seja, veiculos comunicativos de
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largo alcance. As informagoes sdao produzidas por esses meios de comu-
nicagdo e depois podem ser encontradas em consultas na internet ou em
sites de buscas. Antes da digitalizagcdo da midia, era necessario deslocar-se
parauma biblioteca para realizar essas pesquisas, mas hoje, com apenas um
clique, conseguimos acessar artigos, imagens, videos e até mesmo livros
gratuitamente direto de nossas casas e em curto espago de tempo. Por outro
lado, quem controla os meios de comunicagdo pode facilmente manipular
e disseminar valores e ideais que lhe favorecam. O canadense Marshall
McLuhan (1974) conceitua esse fendmeno da comunica¢do como “o meio
¢ amensagem”. Isso implica que a analise do veiculo ¢ mais importante do
que propriamente o estudo do conteudo de uma mensagem.

Mas com as midias de comunicagdo na internet também ¢é possivel
tornar o receptor em produtor de conteudos, inclusive de informacdes.
Quantas vezes ja vimos uma foto, um video ou até mesmo uma musica
viralizando? Sao inumeros usudrios e redes sociais digitais que surgem a
cada ano. A internet favorece a criagdo de novas comunidades e grupos
virtuais, surgindo, segundo Maciel Castells (2003), um novo mundo de
comunicagao: a galaxia da internet. Ou seja, a influéncia dessas redes na
internet vai muito além do nimero dos seus usuarios, diz respeito também
a qualidade de uso e de conteudo. Vimos surgir durante a pandemia a rede
social TikTok, por exemplo, que ganhou muita fama e muitos usudrios
como aplicativo de videos curtos, produzindo conteudos de diversos
tipos, desde humoristicos até informativos.

Enquanto seres conscientes, nossa pratica ¢ baseada na comunicacao,
e ainternet transforma o modo como nos comunicamos. Nossas vidas sao
profundamente afetadas por essa nova tecnologia da comunicacao. Por
outro lado, ao uséd-la de muitas maneiras, nos transformamos a propria
internet (CASTELLS, 2003).

2. CULTURA DA JUVENTUDE E AS MIDIAS SOCIAIS
A antropologia moderna tem como um de seus objetivos reconstruir

o conceito de cultura (LARAIA, 2001), compreendida como “[...] um
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conjunto de regras que nos diz como o mundo pode ¢ deve ser classifi-
cado” (DA MATTA, 2021, p. 3). Podemos apreender a cultura, entdo,
como padrdes de comportamentos orientados pelas crengas, instituigoes,
tecnologias, manifestacdes e producdes artisticas e intelectuais, entre ou-
tros. Sdo esses comportamentos compartilhados coletivamente que cons-
tituem uma sociedade. Dadas suas grandes possibilidades e dimensdes,
o conceito de cultura ¢ quase impossivel de ser medido ou delimitado a
uma Unica abordagem, ja que nao existe apenas uma Unica cultura, mas
sim diversas culturas para além da sociedade da qual fazemos parte. De
qualquer forma, indicaremos somente algumas defini¢des indispensaveis
para a compreensdo da tematica deste capitulo.

No nosso cotidiano convivemos com diversas culturas dentro da
sala de aula, por exemplo: o amigo que é evangélico, outro que ¢ da
umbanda, mais um que ¢ catdlico. Certamente ha um amigo que vem de
uma regido rural ou interiorana, enquanto muitos sao da cidade, alguns
de bairros periféricos e outros de bairros mais ricos. S2o diversas culturas
diferentes combinadas em um unico espago. Cada um tem seu modo de
ver e viver a vida a sua maneira.

Segundo Richard Braungart e Margaret Braungart (1996), a cultura
da juventude é conhecida como distinta da cultura dominante, em vir-
tude dos simbolos, crencas e comportamentos singulares dos jovens da
sociedade. Essa expressao representa dois lados: primeiro, os valores e
normas da populag@o jovem, em geral, na sociedade; e segundo, inclui
os ideais e praticas de subgrupos juvenis especificos, tais como grupos
subculturais ou contraculturais. Trata-se do fim da adolescéncia e inicio
da vida adulta, embora entendamos que “[ ] a ideia de juventude ¢ uma
construgao social que existe mais como representacao social do que como
realidade. As ideias atribuidas a eles, de revoltados, descolados, viris sdo
construcdes sociais nas quais alguns se reconhecem como parte delas
e outros ndo” (BODART, 2018, p. 1). De qualquer forma, sao atitudes
e comportamentos dos jovens que se desviam das normas da socieda-
de (adultos ou juvenis) e o apoio relativo dado pela juventude a tipos
particulares de atividades relacionadas a seus pares (BRAUNGART;
BRAUNGART, 1996).
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Com o poder que as tecnologias tém ganhado atualmente em fazer
parte do cotidiano das pessoas, marcando presenca principalmente na
vida das juventudes, a industria cultural tem produzido muitos bens de
consumo para esse publico. Os jovens tém utilizado as redes sociais com
grande assiduidade. E um habito cultural inerente a eles e, no contexto da
pandemia da covid-19, onde a quarentena reduziu as interagdes sociais,
0 uso dessas redes potencializou-se.

Diante dessa realidade, as redes sociais tém sido utilizadas para pro-
duzir contetudos e bens de consumo com a proposta de vender para seus
publicos e lucrar. E cada vez mais comum nos depararmos com publicidades
em nossas redes sociais em meio a posts de amigos e familiares, além das
publicagdes das proprias paginas e perfis de lojas e afins. Também criou-
se uma nova categoria de trabalhador, os “blogueiros”, que produzem
conteudos digitais dos mais variados tipos e, com isso, sdo patrocinados
por marcas que geram bens de consumo e os divulgam a partir dos cha-
mados publiposts (publicagdes de publicidade paga ou patrocinada) dessas
pessoas blogueiras, também chamadas de “influenciadoras digitais” (ou
influencers). Os usuarios consomem os contetidos que o influenciador ou
a influenciadora produzem juntamente com as publicacdes patrocinadas,
sendo influenciados a consumir as marcas patrocinadoras.

Nao ¢ novidade muitos jovens estarem investindo nessa modalidade
de trabalho, focando suas atuagdes nas redes sociais para conseguir atingir
o maximo de visualiza¢des possiveis no intuito de transformarem-se em
influenciadores digitais e produzirem o mesmo tipo de contetido. Essa area
tem atraido mais do que o mercado formal, gracas ao seu glamour. Ser
reconhecido, ter fama e ganhar dinheiro com isso ¢ muito atrativo, de fato,
e este ¢ um cenario que tem remodelado o mercado da industria cultural.

3. INDUSTRIA CULTURAL
Os estudos referentes a industria cultural, historicamente, es-

tavam relacionados a teoria critica, proposta por pensadores que
frequentaram o /nstitut fiir Sozialforschung de Frankfurt (ou “Escola
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de Frankfurt”) na Alemanha, no final do século XIX. Sua tradigao
tedrica estuda “[ | o comportamento critico nos confrontos com a
ciéncia e a cultura com a proposta politica de uma reorganizacao
racional da sociedade, de modo a superar a crise da razao” (WOLF,
1985, p. 34). Dessa forma, a sua investigagao reflete sobre a cultura
que se formava na perspectiva da sociedade moderna. A Escola de
Frankfurt teve como alguns expoentes Theodor Adorno (1903-1969),
Max Horkheimer (1895-1973), Walter Benjamin (1892-1940), Jiirgen
Habermas (1929) e Herbert Marcuse (1898-1979). Os autores frank-
furtianos afirmaram que os produtos culturais criados pelos homens
foram submetidos a ideia de consumo e “[ | que o desenvolvimento
da comunicacdo de massa teve um impacto fundamental sobre a na-
tureza da cultura e da ideologia nas sociedades modernas” (COSTA,
PALHETA, MENDES e LOUREIRO, 2003, p. 1).

A exemplo de como funciona a industria cultural, podemos citar
a obra Dialética do esclarecimento (1985), dos socidlogos Adorno e
Horkheimer. Para esses autores, a industria cultural € como um sistema
politico e econémico que tem a finalidade de produzir bens culturais.
Essa reflexdo justifica e explica como a cultura pdés-moderna passou
a ser produzida de forma padronizada e em grande propor¢do, com o
intuito de atender ao “consumo das massas”. A cultura contemporanea
contém um ar de semelhanca, segundo Adorno e Horkheimer (1985,
p- 113), pois “o cinema, o radio e as revistas constituem um sistema.
Cada setor ¢ coerente em si mesmo e todos 0 sdo em conjunto. Até
mesmo as manifestagoes estéticas de tendéncias politicas opostas en-
toam o mesmo louvor do ritmo de ago”. A verdade ¢ que o cinema e o
radio nao sdo mais apresentados como artes, € sim como um negocio,
uma mercadoria.

O sociologo alemao Jiirgen Habermas (1984) afirma que a industria
cultural transformou a discussao dos interesses publicos em interesses
comerciais, beneficiando a esfera privada. Assim, as discussoes politicas
sao exibidas nos parlamentos e na midia, o que possibilita a manipulagao
e o controle das midias na esfera publica.
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Figura 2 — A manifestagdo cultural das juventudes

Fonte: Sem direitos autorais, disponivel no sife https://pexels.com./.

Podemos destacar que esses autores definem a cultura de massa
como a base para a construcao de um consenso social que objetiva homo-
geneizar e massificar as aspiracdes e os desejos humanos, transformados
em mercadoria. Assim, essa cultura padronizada trata os individuos como
passivos e acriticos, absorvidos pela indistria cultural (COSTA, 2020). Ja
a filésofa brasileira Marilena Chaui (1995) fala que o papel da industria
cultural em nossas vidas ¢ vender cultura e que, para tal, deve agradar e
seduzir o consumidor.

A industria cultural se constrdi nos meios de comunicagao (a tele-
visdo, o radio, a internet, as redes sociais). Ela produz para seus usudrios
conteudos, informacgdes e bens de consumo que serdo consumidos pelas
pessoas. Na sociedade capitalista, a cultura de massa produzida pela in-
dustria cultural induz a sociedade ao consumo permanente. Dessa forma,
tudo ¢ transformado em “coisa” e essa “coisificacdo” é uma marca ca-
racteristica da cultura de massa. Embora isso se coloque como algo ruim
e gere pensamentos e avaliacdes negativas sobre a industria cultural, o
nosso intuito neste debate ¢é refletir sobre esse fendmeno e compreender
seus efeitos em nosso cotidiano (COELHO, 1980).
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4. 0S NOVOS ESPACOS DA INDUSTRIA CULTURAL

A sociedade atual estd cada vez mais conectada com as midias
sociais (ou meios de comunicagdo). Em um mundo globalizado e cada
vez mais digitalizado, percebemos um fendmeno social bastante signi-
ficativo na vida moderna, principalmente para os publicos juvenis, pois
trata-se de uma questao intrinseca em suas vidas. Afinal de contas, os
meios de comunicacdo de massa fazem parte do mundo contempora-
neo. A condi¢do humana na sociedade esta sempre em movimento e
em transformagao. Somos seres sociais que necessitam de interagdes
com outras pessoas.

As midias sociais sempre foram abordadas por diferentes angulos
e sentidos. Elas tém o poder de transmitir informagdes, divulgar dados,
emocdes, circular ideologias e recepcionar ideias. As redes sociais com-
pdem uma categoria de organizagdo social em que grupos de individuos
utilizam a internet com objetivos comuns de comunicacdo e relaciona-
mento. Na sociedade atual, em tempo de pandemia, a rede de ensino teve
que se adaptar as medidas do isolamento social para conter a propagacao
do novo coronavirus no pais. Diante da situacdo emergencial, as escolas
transferiram suas aulas para ambientes online como uma forma de con-
tinuidade do ensino regular.

Isso significa que o seu espaco privado se tornou o espago prioritario
para o desenvolvimento da aprendizagem. Além disso, as plataformas
midiaticas acabam sendo uma garantia de manter contato com outros
sujeitos e grupos sociais, ja que a hashtag #FICAEMCASA ¢ a opgao
mais adequada nas referidas circunstancias, até que todos adquiram imu-
nidade ao virus por meio da vacinag@o. Assim, por conta dos meios de
comunicacao, a relagdo entre as pessoas supera uma pratica comum do
nosso dia a dia para ser um fator essencial em nossas vidas, ocasionando
novos habitos, costumes ¢ modos de pensar nos individuos e comuni-
dades. Essa reflex@o ¢ importante, pois podemos afirmar que as midias
possuem uma interferéncia significativa em nossas vidas.
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Embora o isolamento seja um dificil desafio devido ao fato das
pessoas, em especial trabalhadores, se manterem sempre em casa,
as tecnologias ndo sdo ferramentas complicadas para as juventudes,
tendo em vista que midias e redes sociais ja fazem parte do cotidiano
dos grupos juvenis. Por fazerem parte da geragdo que vem crescendo
acompanhada da tecnologia, as midias digitais sdo uma extensdo da
vida das juventudes, compreendendo quase todas as dimensdes de suas
vivéncias: por meio da tecnologia, os jovens conversam, se informam,
consomem entretenimento, se divertem, trabalham, estudam, dentre
diversas outras acgdes.

E uma pratica tdo usual que ja é naturalizada. Afinal de contas, o que
seria mais dificil hoje: manter-se isolado em casa sem poder frequentar os
espacos que vocé frequentava antes da pandemia, mas tendo a tecnologia
como suporte para passar por isso, ou voltar a vida pré-pandemia, mas
sem a tecnologia fazendo parte do nosso cotidiano?

Certamente vocé respondeu escolhendo a segunda opgao. Isso de-
monstra o quanto a tecnologia esta enraizada em nossas praticas sociais
e como estamos interligados a ela, constituindo, dessa forma, a ciber-
cultura. Sem a tecnologia, como conseguiriamos nos informar sobre os
modos corretos de lidarmos com a covid-19, por exemplo? Como nos
informariamos sobre o que é seguro e o que ndao ¢? Com um celular,
temos em maos infinitos terabytes de informacdes.

5. A INDUSTRIA CULTURAL HOJE, AS JUVENTUDES E O USO DAS
MIDIAS SOCIAIS

Mas ¢ importante lembrar: o alcance facil a tecnologia e seus bens
de consumo, embora seja uma agdo que democratize o acesso ao conhe-
cimento, ainda € uma pratica que massifica a sociedade, condicionando-a
a consumir os mesmos produtos, os mesmos contetidos, as mesmas redes
sociais. E essa pratica € o que nos leva a ideia de cultura de massa, por
estarmos todos engajados consumindo as mesmas coisas.
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A industria cultural nos trouxe até esse ponto e, por isso, assim como
¢ importante todos terem acesso igual a esses bens de consumo, também
¢ igualmente importante consumir com reflexao e inteligéncia. Quando
consumimos aquilo que nos dizem que ¢ para consumir e fazemos isso
sem reflexdo e questionamento, nos transformamos em instrumentos
mecanicos, meros robos, abrimos mao de nossa autonomia e poder de
escolha. Sabe aquela noticia falsa passada para n6s no WhatsApp que nio
checamos para saber se ¢ verdadeira ou ndo e compartilhamos mesmo
assim? Entdo, quando fazemos isso, estamos agindo de forma automatica
e sem reflexdo alguma.

Toda informagdo, conteido ou noticia que consumimos, deve-
mos fazé-lo com criticidade e atengdo para identificar o que pode ser
falso ou verdadeiro. Mais do que isso: para que possamos consumir
sem compulsdo e sem nos afastar da nossa realidade, tornando ela
alheia a nossa vida. Assim, aprendemos aqui sobre comunicagdo em
massa, midias e redes sociais ¢ seus impactos em nossas vidas ¢ nas
configuragdes da sociedade. Vimos o quanto ¢ importante observar as
informagdes que consumimos: noticias sobre politica, saide publica
ou entretenimento; os memes e contetdos de humor que consumimos
nas redes sociais; os videos que assistimos em canais no YouTube ou
os videos daquele influencer do Instagram. Toda informagao deve ser
filtrada e bem observada para que possamos controlar sua influéncia
sobre nds e nossas agdes.

As informagoes advindas da democratizagao do acesso as tecnolo-
gias ficaram cada vez mais acessiveis a todos nds e também permitiu que
muitos sujeitos pudessem emitir suas opinides e seus posicionamentos
sobre diversos assuntos nas redes sociais. Pessoas que, sem essas ferra-
mentas tecnologicas, dificilmente conseguiriam fazer suas vozes serem
ouvidas. Devemos, entdo, utilizar as midias sociais com criticidade, re-
flexao e prudéncia, para que fagamos uso dessas ferramentas e nao que
elas facam uso de nés. Entdo, a partir daqui, vamos olhar para a TV, o
radio e as redes sociais com atenc¢ao e reflexao?
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PROPOSTAS DE ATIVIDADES PEDAGOGICAS
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AS OCUPACOES SECUNDARISTAS SOB
O OLHAR DA SOCIOLOGIA

Flavia Sousa Oliveira'
Tiago Franco de Paula’
Vitor Astravos®

Neste capitulo, veremos:

* O que foi a Primavera Secundarista no Brasil;

* O que sdo movimentos sociais e como eles podem ser classificados;
* Diferentes abordagens sociologicas sobre os movimentos sociais;

* A influéncia das arenas nas mobilizac¢des sociais € 0 modelo organi-
zacional das ocupagdes secundaristas.

INTRODUCAO

As ocupacdes secundaristas de 2016 ou a Primavera Secundarista,
como foram batizadas pelos estudantes, consagraram-se como o maior
movimento de ocupagdes da historia do Brasil ao levarem mais de mil
escolas, instituicdes de ensino federais, estaduais e municipais a aderirem
a causa e ocupar os prédios de suas escolas, institutos e universidades.
O movimento, devido a sua grande extensao e disseminagdo por todo

1 Mestra em Sociologia pela Universidade de Brasilia.
2 Mestre em Sociologia pela Universidade de Brasilia.
3 Graduado em Ciéncias Sociais pela Universidade de Brasilia.
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0 pais, obteve a atengdo da midia que, entdo, proporcionou uma maior
visibilidade aos protestos para a populagdo geral.

Contudo, apesar de as ocupagdes das escolas terem tido maior vi-
sualizagdo por parte da populagdo em geral no ano de 2016 e de o apice
do movimento ter sido em outubro daquele ano, para compreendermos
de forma mais completa o contexto historico e politico que incentivou e
possibilitou a Primavera Secundarista, precisamos voltar alguns anos em
uma rapida retrospectiva para entender o 2016 da primavera.

1. MUNDO

A Primavera Arabe foi uma das manifestagdes que ocorreram nas
primeiras décadas do século XXI e que possui grande influéncia, servin-
do de espelho para as subsequentes. Em 2011, o mundo ocidental ficou
surpreso com as ondas de protestos e revoltas que estavam ocorrendo
em paises do Oriente Médio, sendo eles Tunisia, Egito, Libia, Iémen,
entre outros. As maiores motivagdes para a ocorréncia de tais eventos
estiveram relacionadas a falta de democracia e a crise econdmica, pois
esses fatores foram responsaveis pelo cerceamento da liberdade - tanto
individual como a de imprensa - e pela dificuldade de subsisténcia devi-
do aos altos precos e ao aumento do padrao de vida. Lembrando que os
setores mais pobres da populacdo sdo os que mais sentem esses efeitos
e um exemplo evidente de toda essa carga sobre eles foi o estopim da
onda de manifestagdes que caracterizou a Primavera, quando um jovem
tunisiano ateou fogo em si mesmo como uma forma de protesto contra
as condi¢des em que vivia.

Nessa situagdo, e com o auxilio da internet, foi possivel que cida-
daos insatisfeitos pudessem criticar o governo e encontrar semelhantes.
Os protestos comecaram em 2011, tendo como ponto inicial a Tunisia,
e foram alastrando-se para os paises vizinhos. Interessante observar
algumas caracteristicas desses movimentos: a primeira ¢ a majoritaria
participacdo da populacdo jovem, sendo essa - pelo menos na Tunisia
- possuidora de uma educacdo basica ¢ com acesso a internet. Dessa
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forma, esse grupo nao somente conseguiu se organizar, mas ultrapassou
barreiras geograficas e expds sua realidade e insatisfagdo ao mundo. Os
protestos em massa foram marcados pelo uso da violéncia de ambas as
partes, mas de intensidades diferentes de cada lado, pois um contava
apenas com pedras e o proprio corpo, enquanto o outro lado era altamente
militarizado. O uso de cartazes e instrumentos pacificos exigindo o fim
de tais governos/governantes também estava presente.

Os resultados desses movimentos ainda nao estdo cessados, mas ¢
possivel analisar algumas consequéncias. A queda de chefes de Estado
foi um dos maiores resultados - alguns chegaram a fugir, outros foram
mortos e alguns mostraram que estavam dispostos a renunciar -, mas
podemos afirmar que o maior resultado foi a demonstracao do poder da
insatisfacdo popular e as suas consequéncias nas institui¢des publicas.
Esse evento mostrou ao mundo que o protesto tem seu poder de trans-
formag@o, mesmo que o exemplo acima tenha a violéncia como uma
forma de instrumento.

2. BRASIL

Nao ¢ possivel afirmar que protestos e revoltas no Brasil ocorre-
ram em decorréncia dos acontecimentos internacionais, mas € curioso
observar como alguns deles bebem da mesma fonte. Em um mundo
globalizado e com o sistema econdmico vigente, é perceptivel que de-
terminados problemas sociais, economicos e culturais podem apresentar
certa similaridade - como exemplo, temos 0 aumento do padrdo de vida
¢ a insatisfagdo com a corrupgao.

Entre abril e julho de 2013, concretizava-se no Brasil um movimento
denominado “Jornadas de Junho” - ha outras denominagoes, mas trabalha-
remos com essa. Inicialmente, o motivo dos protestos estava relacionado
ao aumento da tarifa de 6nibus em Sao Paulo, porém, com o tempo, mais
individuos aderiram a causa e acrescentaram a ela outras demandas, como
a repugnancia a repressao policial contra os manifestantes, a critica e a
indignacao com a ma qualidade dos servigos publicos € com a corrupgao.
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Um conjunto de insatisfagdes foram somadas a demanda inicial e acabou
mudando os propo6sitos dos primeiros manifestantes envolvidos.

Durante a jornada, a visibilidade por parte da midia tornou-se efetiva
e apropagacao de imagens relacionadas a vandalizagdo e a violéncia aca-
bavam por protagonizar o fendmeno, acarretando, assim, em uma imagem
negativa. Essa imagem negativa era direcionada a alguns membros, os
denominados black blocks, e toda essa repercussdo possibilitou uma nova
forma de demonstragdo de insatisfagao: os protestos pacificos. Gritos de
ordem como “sem violéncia” tornaram-se comuns e caracterizaram uma
nova modalidade de protesto adquirida na jornada.

Toda essa acdo popular deixou o cenario e integrantes do campo
politico em situagdes que exigiram tomadas de decisoes. A ex-presidente
da Republica, eleita democraticamente, Dilma Rousseft, realizou um pro-
nunciamento no qual utilizou dos meios de comunicagdo para conversar e
definir alguns comportamentos e atitudes para com os cidaddos®. Estima-
se que as jornadas mobilizaram um total de 1,25 milhdo’ de brasileiros,
que viram nas manifestagdes uma oportunidade de mudanca e envolvi-
mento politico, além de possibilitar a formagao e o crescimento de grupos
que possuiam interesses proximos aos almejados pelos manifestantes.
Os movimentos “Vem pra rua”, “Nao vou pagar o pato” e “Movimento
Brasil livre” aproveitaram-se desse contexto para formarem-se e atuarem
no jogo e campo politico, sendo alguns deles partidarios e outros nao.

3. OCUPACOES SECUNDARISTAS

Por mais que em 2016 a ocupacdo de escolas tenha tido a maior
visualizag¢do por parte da populacdo em geral, foi no ano de 2015 que
surgiu o primeiro movimento com essa proposta. No estado de Sao
Paulo, o governador Geraldo Alckmin (PSDB) encaminhou um projeto
de reorganizacdo do sistema educacional, no qual previa o fechamento

4 Dados disponiveis na reportagem do G1 Brasil: http://gl.globo.com/brasil/noticia/2013/06/
protestos-pelo-pais-tem-125-milhao-de-pessoas-um-morto-e-confrontos.html.

5 Pronunciamento da presidente Dilma Rousseff em 21 de junho de 2013. Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=dVc_7F8ovcQ.
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de 90 escolas e que afetaria uma média de 300 mil estudantes® a fim de
criar 754 unidades de ciclo tunico. A justificativa era de que tal mudanca
melhoraria a divisdo entre estagios, ou seja, uniria mais estudantes da
mesma faixa etaria. A insatisfagdo estudantil surgiu pois os estudantes
declararam que em momento algum foram consultados sobre tal medida.
Resumindo o evento: houve ocupacdes de diversas unidades e a medida
foi descartada, além de um decréscimo consideravel da popularidade
do governador.

No ano de 2016, os movimentos estudantis secundaristas comegaram
a se expressar de maneira mais perceptivel diante de possiveis reformas
educacionais, tanto relacionadas ao ensino quanto a infraestrutura. Goias,
Sao Paulo, Rio Grande do Sul, Parana, Minas Gerais e Rio de Janeiro
tiveram manifestagdes expressivas. Parcelamento de salarios, a Mafia
da Merenda e as terceirizacdes sdo algumas das motivagdes para as
ocupagoes, além do descaso com o ensino e a promulgacao de medidas
que estavam em debate no meio politico.

As ocupacdes deram-se a partir da organizagdo de grupos de
estudantes que viam nesse ato uma forma de protesto e formagdo da
cidadania. Importante ressaltar que determinados professores, pais, ser-
vidores publicos e terceirizados apoiavam o movimento, mas também
existiam aqueles contrarios. A arena do espaco fisico escolar tornou-se,
assim, um ponto de concordancia e discordancia entre todos os setores
sociais envolvidos com a causa. A legitimidade sempre foi uma pauta a
ser tratada e altamente questionada por ambos os lados. Deve-se ou nao
ocupar um local publico a fim de melhora-lo? Ou a ocupagdo priva uma
parte dos individuos de exercerem seu direito a educacao? Esses tipos
de perguntas acrescentam’ de maneira expressiva no fazer politica € na
revalidacdo de direitos e deveres.

Propostas como o Escola Sem Partido, a PEC n° 241/2016 - conhe-
cida como a PEC do Corte de Gastos - ¢ a Reforma do Ensino Médio
soaram como “gatilhos” de legitimidade para aqueles que se sentiam

6 Disponivel em: http://gl.globo.com/sao-paulo/escolas-ocupadas/noticia/2015/12/alckmin-
oficializa-revogacao-da-reorganizacao-escolar-em-sao-paulo.html.
7 Disponivel em: https://www.politize.com.br/ocupacoes-de-escolas-entenda/#top.
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atingidos negativamente por tais medidas. O governo do ex-presidente
Michel Temer foi atribulado devido a essas questdes, mas toda a efer-
vescéncia politica e estudantil ndo impediu que algumas medidas fossem
aprovadas, como a Reforma do Ensino Médio. Um dos pontos mais
interessantes desse evento foi uma das denominag¢des atribuidas a eles:
Primavera Secundarista.

4. CATEGORIZACAO: MOVIMENTOS SOCIAIS OU NAO?

As ocupagoes secundaristas podem ser consideradas um movimento
social? Ou elas se configuram como outro tipo de fenomeno? Seriam
melhores enquadradas enquanto movimentos de revolugdes ou de pro-
testos? Movimentos de reforma ou de resisténcia? Tragar essas fronteiras
pode ser dificil, por isso precisamos recorrer ao conceito de movimento
social para melhor qualificar esse caso. Movimentos sociais, segundo
o sociologo James Jasper (2016, p. 23), “[ ] s@o esforcos persistentes e
intencionais para promover ou obstruir mudangas juridicas e sociais de
longo alcance, basicamente fora dos canais institucionais normais san-
cionados pela autoridade”.

Assim, ainda de acordo com Jasper (2016), um movimento social é
caracterizado por apresentar os quatro seguintes elementos: persisténcia,
inten¢do, preocupacao com a mudanga de algo e realizar-se fora dos meios
institucionais normais de participagdo social®. Logo, para enquadrarmos
um fendmeno como movimento social, basta realizar um checklist da
presenca desses elementos (JASPER, 2016).

Vamos, entdo, avaliar a Primavera Secundarista. As ocupagdes
de escolas sdo persistentes ao representarem um esforgo coletivo e
organizado que difere de eventos isolados, como atos individuais de
reivindicagdes ou reunides. Sao intencionais, pois € possivel verificar um
determinado projeto, uma visao e um conjunto de valores que configuram
um propdsito ao movimento, além de, a partir disso, desenvolver estra-
tégias na tentativa de concretizacdo de seus propoésitos. Com relacao a

8 Como exemplos de mecanismos institucionalizados de participagao, podemos citar: referendos,
plebiscitos, ouvidorias publicas, conselhos gestores, partidos politicos, ONGs e grupos de
interesses, entre outros.
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caracteristica anterior, também se percebe a tentativa de obstruir projetos
governamentais e promover maior visibilidade a educagdo publica, sua
realidade e suas caréncias. E, finalmente, as ocupagdes desenrolaram-se
fora dos ambientes institucionais de participagdo social, visto que nao
foram um ato realizado em torno de um referendo ou de um plebiscito.

Os movimentos sociais, apesar de em sua maioria se caracterizarem
como movimentos de protesto, nem sempre representam movimentos
de contestagdo ou propositivos de reformas juridico-sociais. Ora, como
saber, entdo, se um fendmeno ¢ um movimento de protesto?

Movimentos de protesto: ¢ um subconjunto dos movimentos sociais
marcados por se concentrarem naquilo que os participantes consi-
deram ofensivo em seu mundo. E importante ter em mente, como ja
pautado, que nem todo protesto se configura como um movimento
de protesto. Como exemplifica o socidlogo James Jasper (2016), o
protesto pode ser um ato individualizado, como quando um individuo
se recusa a comprar comida em um mercado em que acredita que os
pregos estejam superfaturados. Dessa forma, um protesto s vira um
movimento quando varios individuos passam a coordenar seus atos
de protesto (JASPER, 2016).

Além disso, conforme seus objetivos, os movimentos de protesto
podem apresentar-se de duas formas: como movimento de reforma ou
como movimento de resisténcia.

Movimento de reforma: sdo aqueles que tém por objetivo melhorar
as condi¢des em um sistema social (JOHNSON, 1997). Por exemplo,
os movimentos que buscam igualar os salarios de homens e mulheres
ou os movimentos que buscavam o direito ao voto de parcelas da
populacao antes excluidas desse direito.

Movimento de resisténcia: sdo aqueles organizados nao para pro-
mover mudanga social, mas sim para combaté-la (JOHNSON, 1997).
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Por fim, ¢ preciso diferenciar os movimentos de protesto dos conhe-
cidos movimentos revolucionarios. A diferenga fundamental encontra-se
no fato de os movimentos revoluciondrios possuirem como propoésito a
mudanga do sistema politico e social e ndo apenas de alguns de seus ele-
mentos. Um exemplo ¢ um movimento que possui como fim a passagem
de uma ditadura para um sistema democratico.

Portanto, utilizando esses conceitos expostos, podemos categorizar
o fendmeno da Primavera Secundarista como um movimento social
de protesto e de resisténcia cujo principal intuito foi resistir a projetos
governamentais, mais especificamente a Medida Provisoria n® 746 ¢ a
Proposta de Emenda Constitucional n°® 55, além de buscar chamar atengao
para a condi¢@o da educagao publica.

5. AS ABORDAGENS DE ANALISE DOS MOVIMENTOS SOCIAIS

Os movimentos sociais sd@o produtores de saber seja sobre os pro-
blemas da sociedade seja sobre seus formatos e as estratégias por eles
utilizadas e criadas. Até mesmo considerando os conhecimentos adqui-
ridos por seus proprios participantes durante a experiéncia do processo
de mobilizagdo e participacao social a partir de agdes coletivas. Nesse
sentido, como dito pela socidloga Maria da Gloria Gohn em uma palestra,
realizada para Plataforma dos Centros Urbanos (2015a, 2015b), no ano
de 2015, olhar para os movimentos sociais no viés de imediatamente
desqualifica-los ¢ incorreto, porque, pelo contrario, devemos procurar
entender do que eles se tratam e quem os compde, numa postura, portan-
to, de buscar apreender a forma como eles equacionam e leem o mundo
social, bem como o modo a partir do qual se organizam para fazer suas
reivindicagdes ou reclamacoes.

As Ciéncias Sociais, na tentativa de melhor compreender os movi-
mentos sociais no sentido de como surgem, se desenvolvem e interagem
com a sociedade, acabaram por construir abordagens que visam auxiliar
na compreensao e analise desses movimentos. Dessa forma, examinare-
mos, a seguir, duas dessas maneiras de olhar para os movimentos sociais.
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6. ABORDAGEM ESTRUTURAL DOS MOVIMENTOS SOCIAIS

As chamadas “teorias estruturais” procuram entender como a es-
trutura da sociedade ou as restricdes existentes em certa estrutura social
conduzem a a¢@o dos individuos a um determinado caminho (JASPER,
2016). Consequentemente, nessa abordagem, acredita-se que as atitudes
tomadas por grupos resultam, apenas, de acontecimentos externos ao
individuo. Essa vertente possui como foco a teoria da mobilizagdo de
recursos e a teoria das oportunidades politicas, ambas embasadas pela
teoria economicista do homem racional (JASPER, 2016).

A teoria da mobilizagdo de recursos postula que os movimentos
sociais se organizam por verbas e se moldam pela necessidade e com-
petigdo por essas verbas financeiras ou por outros recursos materiais em
disputa (JASPER, 2016). Outra teoria estrutural importante € a teoria da
oportunidade politica, que consiste em oportunidades que se abrem na
estrutura politica de uma dada sociedade e que podem, entdo, ser explo-
radas por grupos que antes eram excluidos dessa estrutura (JASPER,
2016). Por exemplo, um grupo politico pode perder uma cadeira em um
congresso. Tal cadeira, agora vaga, pode ser disputada por um grupo
que antes se encontrava fora do congresso e em uma situagdo favoravel
a entrada nesse espago (JASPER, 2016).

Essas teorias harmonizam com a teoria da acdo racional. Segundo
essa teoria, as agdes e atitudes dos individuos sdo orientadas por sua
razao, de modo que ele sempre escolhera agir da forma que trara mais
beneficios. Portanto, essa teoria coloca a razdo como o Unico guia das
escolhas das pessoas e ignora a influéncia dos afetos, sensagdes e emogdes
na constituicdo da ac¢do. Dessa forma, para essa teoria, os individuos, ao
se depararem com algum fator externo que nao os agrada, usam apenas
de sua razdo para captar o carater negativo desse acontecimento (JAS-
PER, 2016).

Essa vertente de analise dos movimentos sociais apresenta o erro
de “[ ] reduzir todas as iniciativas de mobilizagdo coletiva a calculos
de interesse, material ou simbolico” (CEFAI, 2009, p. 12). Além de

138



TEMATICAS DO ENSINO DE SOCIOLOGIA NA ESCOLA BRASILEIRA

concentrarem-se nos meios e nos resultados, alcancados ou nao alcanga-
dos, dos movimentos sociais e desprezarem uma analise mais profunda
sobre o que leva as pessoas a participarem de um movimento social
especifico e ndo de outro ou mesmo de nem participarem ativamente
nesse movimento.

7. ABORDAGEM CULTURALISTA DOS MOVIMENTOS SOCIAIS

A abordagem culturalista baseia-se na analise e compreensdo das
interpretagdes e dos significados que os individuos formulam e criam
sobre os fendmenos sociais diversos. Volta-se, assim, a como um indi-
viduo compreende o porqué de estar realizando determinadas agdes ou
como ele compreende aquilo que outros individuos estdo fazendo num
contexto especifico.

A partir disso, essa vertente se foca na agdo estratégica que os
grupos adotam para construir um problema social que estdo enfrentando
como um problema de carater publico, para conscientizar outras pes-
soas, para reagir a grupos contrarios a eles e, também, para expressar
as razdes pelas quais estdo se mobilizando coletivamente, seja para
reivindicar algo seja para contestar alguma mudanca (JASPER, 2016).
E para analisar essas agdes estratégicas, reinem uma série de meca-
nismos que objetivam apreender as percepgoes e interpretagdes que os
diversos grupos ou individuos possuem sobre a realidade e fendémenos
sociais de sua sociedade.

Assim, abordagens culturalistas fazem uso de varios mecanismos
para analisar mobilizagdes coletivas, desde mecanismos psicologicos,
como os referentes as emocdes, até mecanismos estruturais, como os
referentes aos recursos e espacos, além de também fazerem uso de
mecanismos histéricos e racionalistas. A seguir, serdo apresentadas
algumas dessas ferramentas de analise no estudo do caso da Primavera
Secundarista sob a lupa da Sociologia.
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8. OS DOIS LADOS DA MOEDA: O CONFLITO

Os movimentos sociais possuem adversarios, opositores, para quem
sao destinadas suas manifestacdes de indignacdo e descontentamento
(JASPER, 2016). A partir dai, ¢ construida toda uma identidade para o
movimento que, simultaneamente, o distingue dos demais movimentos
existentes em uma sociedade e remete ao publico geral de uma socie-
dade: quem sdo os componentes do movimento, o que querem, qual
sua compreensao sobre determinado fenomeno social e por que estdo
desempenhando tais atos e ndo outros (JASPER, 2016). No caso das
ocupagoes secundaristas, seus integrantes foram jovens estudantes que
protestaram, principalmente, contra atos governamentais (MP n°® 746 e
PEC n° 55/antiga PEC n° 241), além das mas condi¢des da educagio
publica e do descaso dos governos para com essa dimensdo. Além disso,
o movimento se justificou pela falta de dialogo das instituigdes de poder
publico com a parcela da populagao que seria diretamente impactada pela
formulag¢do da MP n° 746 ¢ PEC n° 55.

Contudo, para além dos adversarios diretos de suas reivindicagdes,
como 0s movimentos sociais sdo, em ultima instancia, movimentos de
interpretagdo, acabam surgindo grupos de contramovimento, isto &,
esfor¢os reacionarios a um movimento e, também, de carater coletivo
(JASPER, 2016). Em nosso caso de estudo, houve os grupos do movi-
mento chamado “Desocupa” em contraste claro com os projetos e planos
das denominadas “ocupacdes secundaristas” e que se espalharam pelo
pais. Esses grupos demandavam a volta as aulas e a consequente desobs-
trucao das escolas que foram ocupadas. O Movimento Desocupa frisava
o direito dos alunos a aula e a sua importancia para a formacao deles e
para a realizag@o de vestibulares de universidades.

9. 0 MUNDO DE SIGNIFICADOS DAS OCUPACOES

Os movimentos sociais baseiam e fundamentam suas a¢des na
persuasdo, ou seja, na busca de inspirar outras pessoas a se juntarem
ao movimento ou acreditarem em suas causas como verdadeiras ¢ de
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necessidade de resolu¢ao imediata (JASPER, 2016). Diante disso, os
manifestantes utilizam-se de varias taticas, estratégias e ferramentas que
conseguem obter. Essas ferramentas criam significados importantes para
0 movimento como, por exemplo, estabelecem quem sdo os herodis e os
vildes, criam gritos de guerra de incentivo a permanéncia no movimento,
mesmo em periodos em que estdo sofrendo derrotas, e expressam senti-
mentos como indignag¢do, raiva, deboche, entre outros.

Como os movimentos sociais fundamentam-se na persuasao e, a
partir disso, criam varios significados para suas performances, é vital
e oportuno analisar essas performances a partir das lentes da retorica,
que nada mais ¢ do que a selecdo minuciosa de palavras e denominagdes
e a formagdo de frases de impacto, ou seja, que tenham efeito sobre
outras pessoas causando nelas sentimentos diversos e acertando deter-
minados pontos morais (JASPER, 2016). Por exemplo, a frase “Ocupar
e resistir’, ao mesmo tempo que ¢ um grito de guerra de incentivo a
permanéncia e desenvolvimento da mobilizacdo, ¢ um lembrete de
forga para aqueles e aquelas que participam do movimento, uma vez
que realizar agdes coletivas € tecer e vivenciar lutas complexas por
um objetivo.

Performances: sao as formas pelas quais a agdo e seus
significados s2o incorporados em meios e objetos fisicos
como, por exemplo, colocar frases de protesto em faixas
e cartazes, fazer manifestagdes em ruas publicas, criar
marchinhas para uma mobilizagdo, ocupar escolas, entre
outras manifestagdes de significado (JASPER, 2016).
As performances vinculam ao menos dois atores, o que
reivindica e o objeto dessa reivindicagdo (JASPER, 2016).

As performances de movimentos de protesto, quando analisadas
pelas lentes da retorica, apresentam a sociedade fortes baterias morais
cujo objetivo ¢ exatamente inspirar pessoas a participar das mobilizacdes,
apresentar vildes e demonstrar contradi¢des julgadas inaceitaveis.
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Bateria moral: segundo James Jasper (2016, p. 19),
“[...] ¢ um par de emogdes contrastantes — uma positiva,
outra negativa - que gera indignagdo e atrai pessoas para
o polo positivo”. E sintetizam a aversdo moral de seus
participantes e adeptos (JASPER, 2016).

10. JANELAS DE OPORTUNIDADE

Os movimentos sociais ndo sdo estaticos ao tempo. Enquanto seus
participantes estdo realizando assembleias para pensar nas taticas de
acdo, eventos imprevistos ocorrem e impactam o movimento, seja de
uma forma com a qual possam se beneficiar, seja de uma forma que
ocasionard mais pressao a eles por parte de seus opositores e adversarios.
Nesses casos, estamos lidando com a abertura de oportunidades de agao
ou janelas de oportunidades que surgem no horizonte historico-estrutural
das mobiliza¢Ges sociais € mexem especialmente com os sentimentos,
emocodes e instintos morais dos individuos que participam ativamente
da ac¢do coletiva.

No evento da Primavera Secundarista, houve duas janelas de opor-
tunidade para o Movimento Desocupa que balangaram as ocupagdes
secundaristas, langando pressao para o fim das mobilizag¢des e sugerindo
falta de responsabilidade por parte dos secundaristas. Uma dessas janelas
refere-se a proximidade de realizagdo das provas do Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem), que ocorreria nos dias 5 e 6 de novembro
de 2016. O ministro da Educagio, de acordo com Tokarnia (METRO-
POLES, 2016), reporter da Agéncia Brasil, atirmou que iria cancelar a
prova do Enem nas escolas ocupadas, caso elas ndo fossem desocupa-
das até o dia 31 de outubro. Além disso, ainda de acordo com Tokarnia
(METROPOLES, 2016), o Ministério acionaria a Advocacia Geral da
Unido para responsabilizar os atores cabiveis pelo custo adicional que
a remarcagao - das provas do Enem - ocasionaria. Tal evento aumentou
a pressdo de grupos de opositores, como os grupos Desocupa, e causou
dilemas internos aos grupos de ocupantes.
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11. POR DENTRO DAS OCUPACOES

As caracteristicas de uma mobilizacdo coletiva sdo determinadas
por diversos fatores estruturais e conjunturais. O primeiro fator deter-
minante ¢ a arena.

Vocé sabia?

Arena: o conceito de arena faz referéncia aos locais onde ocorrem
as manifestagdes e aos recursos fisicos que estdo a disposi¢do de
seus participantes. Analisar as arenas ¢ fundamental para entender
e organizar uma mobilizagdo. Quem participa de uma acao coletiva
deve ter em mente que as condi¢des do espaco sdo um fator determi-
nante no desenrolar da situac@o. Cabe aos individuos se adaptarem da
melhor forma possivel as condi¢des da arena em que se encontram.
Pode-se pensar, como exemplo, como as condi¢des climaticas podem
influenciar manifestagdes de rua. Manifestantes que desejam ir as
ruas do Rio de Janeiro durante o verdo carioca ndo devem usar aga-
salhos e roupas quentes. O calor faria com que pessoas agasalhadas
desistissem em poucos minutos de participarem da manifestacao.

A arena ¢ um fator determinante em uma ocupacao. Afinal, trata-se
de uma estratégia de mobilizagdo que exige a permanéncia continua em
um determinado espago. E essencial, portanto, que os ocupantes trans-
formem a arena em que se encontram em um local habitavel e capaz de
oferecer os recursos basicos para a continuidade do protesto. No caso
da Primavera Secundarista, os manifestantes tiveram que se adaptar as
estruturas das escolas e criar as condi¢des necessarias para que pudessem
manter acampamento durante um periodo longo. As ocupagdes na cida-
de de Sao Paulo em 2015 foram exemplares nesse aspecto. Estudantes
engajados nessas mobiliza¢des implantaram estratégias de organizacio
que transformaram os prédios escolares em locais de estada. Essas estra-
tégias foram difundidas entre os secundaristas de todo o pais e foram a
base para a criagdo de um modelo organizacional que se espalhou pelas
ocupagdes de diversas cidades. O modelo implantado nas escolas pau-
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listanas, contudo, ndo era uma novidade. A organizagdo dos estudantes
da capital paulista foi inspirada na Rebelido dos Pinguins, movimento
de secundaristas chilenos que ocupou grande parte das escolas do pais
em 2006.

O movimento chileno influenciou estudantes por toda a América
do Sul. Anos depois, secundaristas argentinos organizaram ocupagoes
de escolas baseadas nas manifestacoes realizadas no Chile. Com o ob-
jetivo de difundir ainda mais o modelo de organizacdo utilizado pelos
Pinguins, criou-se uma cartilha intitulada “Como ocupar um Colégio?
Manual escrito por estudantes secundaristas de Argentina e Chile”. Em
2015, enquanto estouravam as ocupagdes nas escolas de Sao Paulo, a
cartilha foi traduzida do espanhol para o portugués pelo coletivo O Mal-
Educado, um dos principais apoiadores das manifestacdes no estado. Foi
por meio dessa cartilha que os estudantes paulistas tiveram acesso ao
modelo organizacional ja utilizado em outros paises. Na cartilha, ha dicas
e sugestoes de adaptacgdo das estruturas dos prédios escolares e sobre o
que deve ser feito para iniciar e manter a ocupacao.

Embora a base organizacional tenha sido a mesma, as ocupacdes da
Primavera Secundarista ndo foram idénticas. As particularidades de cada
local geraram diferengas na organizacdo e no modo como os estudantes
realizaram seus eventos ¢ manifestagoes. As caracteristicas de cada es-
paco ocupado criaram condigdes especificas para cada acampamento e
os estudantes tiveram que adaptar o modelo-base ao contexto estrutural
e social. Apesar de suas variagdes, o modelo organizacional adotado foi
um dos aspectos centrais de todo o movimento. Ele definiu os pilares
de funcionamento das ocupagdes ¢ a rotina estabelecida nas escolas ao
longo da mobilizagdo. Entendé-lo ¢ essencial para compreender o que
foi a Primavera Secundarista. Diante disso, é fundamental analisar seus
principais aspectos. A cartilha utilizada para disseminar o modelo aponta
quatro estratégias de organizacao centrais: a realizagao de assembleias, a
criagdo de comissdes organizacionais, a manutengao de relagdes externas
a ocupagao ¢ a organizacao de atividades didrias nos prédios das escolas
ocupadas. Cabe destrinchar cada uma dessas estratégias.

144



TEMATICAS DO ENSINO DE SOCIOLOGIA NA ESCOLA BRASILEIRA

Assembleias: as assembleias s3o a parte mais importante de todo o
processo de mobilizagdo. A cartilha as define como os principais momen-
tos para discussoes coletivas dentro da ocupacao. Sao organizadas para
que os participantes do movimento possam debater os acontecimentos
envolvendo suas reivindicagdes. O objetivo principal é fazer com que os
integrantes da ocupacdo possam construir posicionamentos e tomar de-
cisoes de forma coletiva. As assembleias representaram a materializacdo
de uma das caracteristicas centrais de toda a Primavera Secundarista: a
horizontalidade de poder. As ocupagdes ndo foram estruturadas de forma
hierarquizada. Todos os estudantes participantes tinham a mesma voz e
os mesmos direitos. Os debates coletivos e as decisdes conjuntas tomadas
nas assembleias sdo a expressao maxima dessa horizontalidade.

A cartilha estabelece regras de funcionamento para que o debate nas
assembleias possa ocorrer de forma organizada e eficiente. Os estudantes
devem determinar moderadores para conceder a fala aos participantes que
desejam discursar. Os moderadores também devem controlar o tempo de
fala e intervir caso alguma regra seja desrespeitada ao longo do discurso.
Um documento escrito retratando todas as falas e temas debatidos deve
ser produzido em toda assembleia. Esse documento ¢ chamado de “ata”
e cabe aos participantes definir uma pessoa responsavel pela sua pro-
dugdo. As escolas sdo 6timos espagos para a realizagao desses debates,
visto que foram construidas para a reunido de um grande numero de
jovens. Os patios e salas sao estruturas que podem abrigar assembleias
e permitem o contato entre os presentes.

Apesar de a cartilha especificar questdes como tempo de duragdo e
numero de moderadores, esses fatores variam de acordo com as pautas a
serem debatidas e com a conjuntura do momento. Demandas mais urgen-
tes e que pedem decisdes rapidas exigem assembleias de menor duragao.
Da mesma forma, pode ser necessario estender o tempo de discurso caso
0 assunto seja complexo e necessite de uma digressao maior por parte do
orador. As possibilidades de variagdo sdo muitas, mas a logica de hori-
zontalidade e decisdo coletiva permanece. Gragas a essa caracteristica, as
ocupagdes secundaristas no Brasil ndo foram movimentos personificados
ou que geraram liderangas que ganharam destaque nacional.
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Comissoes organizacionais: transformar o espago escolar em
um local de morada exige um trabalho continuo. E essencial que os
estudantes envolvidos na ocupagdo mantenham o espaco limpo, seguro
e harmonioso. Também ¢ fundamental que eles sejam capazes de arre-
cadar alimentos, cozinhar e fornecer as condigdes basicas para que seus
participantes permanecam no local. Da mesma forma, ¢ necessario que
os membros da ocupagdo mantenham articulagdes politicas com grupos
externos e disseminem suas reivindicac¢des para o publico. Para manter
todas essas atividades, os manifestantes da Primavera Secundarista ado-
taram o modelo das comissdes organizacionais. Esse modelo divide os
integrantes da mobiliza¢do em grupos denominados de “comissdes”. Sdo
destinadas a cada grupo tarefas que devem ser realizadas diariamente. A
cartilha recomenda que a divisdo das comissdes seja feita no primeiro
dia de ocupacao durante a primeira assembleia entre os participantes.

As comissoes formadas ¢ 0 modo como funcionaram variaram de
acordo com as necessidades locais de cada colégio ocupado. Contudo,
algumas comissdes sdo definidas pela cartilha como imprescindiveis e
foram criadas em todas as escolas. Sdo elas:

Comissdo de comida: por se tratar de um acampamento, era necessario
realizar refei¢cdes dentro do colégio. A comiss@o de comida era a res-
ponsavel por cozinhar e preparar alimentos para os integrantes;

Seguran¢a: como as ocupagdes sofreram ameagas e foram hostilizadas, a
comissdo de segurancga era responsavel pela protecio dos integrantes do
movimento e da escola. Seus membros deveriam cuidar do patrimonio
escolar e impedir que ele fosse danificado. Também deveriam impedir
brigas entre os integrantes e fiscalizar o uso de alcool ou drogas, que
era proibido pelos secundaristas. Segundo a cartilha, os membros da
seguranca nunca devem ser violentos, sua fun¢do deve ser de apazi-
guamento e controle de eventuais problemas;

Limpeza: a escola passou a ser a casa dos estudantes durante a ocu-

pacdo, por isso a comissdo de limpeza era extremamente necessaria
para que o espago se mantivesse habitavel. O trabalho desse grupo
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foi extremamente divulgado pelos secundaristas, que queriam mostrar
que as ocupagdes nao estavam destruindo o patrimonio escolar, como
muitos criticos afirmavam;

Imprensa e informagdo: foram responsaveis pela producdo de conteudo
midiatico, pelo contato com a imprensa e pela divulgagado das decisdes
tomadas pela assembleia aos integrantes da ocupagdo. Segundo a car-
tilha, o principal objetivo desses grupos ¢ manter todos informados,
incluindo as midias externas, os membros da ocupacao que precisaram
se ausentar por determinado momento e os apoiadores que ndo estao
ocupando o espago.

Relagoes externas: como as ocupagoes foram um movimento na-
cional composto por diversas arenas isoladas, elas mantiveram relagdes
externas entre si € com outros movimentos sociais. Essas rela¢des per-
mitiram trocas de informagdes e experiéncias entre estudantes de todo o
Brasil. Também permitiram o contato com pais, professores, imprensa
e apoiadores do movimento.

Atividades: o isolamento da ocupacdo ndo ¢ total. As escolas sdo
arenas de ensino e construcdo de conhecimento, além de terem a estrutura
fisica e os recursos para receberem grandes grupos e para a organizacao de
eventos coletivos. Para manter o carater educativo dos prédios escolares
e tornar as ocupagdes um espaco publico de integragdo, os estudantes
realizaram atividades culturais e pedagogicas diariamente. As atividades
realizadas variaram de escola para escola. A proposta e a realizacao desses
eventos eram de responsabilidade dos estudantes, que podiam conduzir
as atividades ou convidar apoiadores. Foram realizadas aulas ptblicas,
oficinas artisticas e de produc¢do cultural, apresentagdes musicais e até
eventos ludicos e esportivos.

No geral, as atividades foram abertas, o que permitiu & comunidade
externa acessar o espago ocupado e ver com seus proprios olhos que se
tratava de um movimento consciente e organizado. Por seguranca, ¢
recomendado pela cartilha que as atividades sejam realizadas durante
o dia e que se tenha controle de quem acessa o local. Na Primavera
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Secundarista, figuras politicas, artistas e estudantes de outras escolas
visitaram as ocupag¢des para promover atividades nos locais em forma
de apoio ao movimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, vimos que os movimentos sociais sao esfor¢os dura-
douros e propositais que visam promover ou impedir mudancas juridicas
e sociais por meio de acgdes coletivas que ocorrem fora das instituigoes
politicas oficiais. Quatro fatores caracterizam um movimento social: a
persisténcia, a intengdo, a preocupacdo com a mudanga de algo e a agao
fora dos meios institucionais normais de participagao social (JASPER,
2016). Os movimentos sociais que se concentram naquilo que consi-
deram ofensivo na sociedade sdo denominados como “movimentos de
protestos”. Esses se caracterizam por buscar a mudancga de apenas alguns
aspectos sociais.

Os movimentos de protesto podem ser classificados em dois tipos:
os movimentos de reforma, que agem com o objetivo de melhorar as
condi¢des de um sistema social; e os movimentos de resisténcia, que
agem para combater uma possivel mudanga na sociedade. Além dos mo-
vimentos de protesto, existem também os movimentos revolucionarios. A
principal caracteristica desses movimentos ¢ buscar a mudanga do sistema
social como um todo, ndo apenas de determinados aspectos sociais que
julgarem ofensivos. Dentro das Ciéncias Sociais, os movimentos sociais
sao analisados por meio de duas 6ticas distintas: a abordagem estrutural
e a abordagem culturalista.

Dentro dessa perspectiva, o capitulo apresentou a Primavera Secun-
darista, movimento social que ocorreu no Brasil em 2016. O movimento
foi protagonizado por estudantes secundaristas de todo o pais e seu obje-
tivo foi protestar contra as reformas educacionais e politicas conduzidas
pelo governo de Michel Temer. O principal modelo de manifestagdo
dos estudantes foi a ocupacao dos prédios escolares. Com base no sis-
tema organizacional criado por estudantes de outros paises da América
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Latina, secundaristas transformaram as escolas do pais em grandes
acampamentos que promoveram atividades politicas e culturais abertas
ao publico externo. As ocupagdes se caracterizaram por sua estrutura
horizontal, pela promogao de assembleias deliberativas e pela divisdo
dos participantes em comissdes responsaveis por tarefas essenciais para
a manutencao do protesto.

A Primavera Secundarista dividiu opinides na sociedade brasileira.
Enquanto determinados pais, professores e figuras publicas viram na
acdo dos secundaristas uma ag¢ao politica legitima, outros os acusaram
de impedir o funcionamento das escolas e prejudicar a formagdo edu-
cacional de demais estudantes. De modo geral, o0 movimento foi uma
grande expressdo da indignacdo da juventude em relagdo as mudancgas
enfrentadas pelo Brasil naquele momento. Seja pela participacdo nas
ocupagoes, seja pela postura contraria a elas, a Primavera Secundarista
apresentou a muitos adolescentes o mundo da participacdo politica e os
inseriu num ambiente de discussdo e deliberagdo coletiva.

ATIVIDADES

Com base no contetido aprendido neste capitulo, pesquise e analise um
movimento social e depois compartilhe sua andlise com a turma. Para tanto,
procure conhecer quais sao seus objetivos, quem eles constroem como adver-
sarios, quem compoe esse movimento social, quais meios esse movimento
usa para tornar suas causas conhecidas e quais s3o os pontos contrarios ao
movimento que sdo colocados pelos grupos que se opdem a ele.

MATERIAL COMPLEMENTAR

* Documentarios e filmes:
¢ Lute como uma menina, 2016. Link: Lute como uma menina!
* Barra 68: sem perder a ternura, 2001. Link: Barra 68: Sem Perder a
Ternura
¢ Democracia em vertigem, 2019
* Tudo pelo poder, 2011.
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* Documentos:
e Como ocupar um colégio? Manual escrito por estudantes da Ar-
gentina e Chile. Disponivel em: https://gremiolivre.files.wordpress.
com/2015/10/como-ocupar-um-colc3adgio.pdf.
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O GRAFFITI' E A ACAO SOCIAL

Aline Stéfany Mendes de Sousa Rezende®

Neste capitulo, veremos:

* Contexto historico do graffiti;

* A¢do social, um conceito de Weber explicado pelas vertentes do graffiti;
* A atuag@o de mulheres no graffiti;

* O graffiti no Distrito Federal e Entorno.

INTRODUCAO: CONTEXTO HISTORICO DO GRAFFITI

Algumas pessoas defendem que o graffiti existe desde os primordios
da humanidade. Ganz (2008) cita as figuras encontradas nas Grutas de
Lascaux na Franga, fragmentos de argila encontrados com anotacgdes
entalhadas na Grécia Antiga e os desenhos realizados em Pompeia para
defender esse argumento. Mas o graffiti, como conhecemos hoje, come-
cou a se desenvolver no inicio da década de 1970 nos Estados Unidos,
mais especificamente nas cidades da Filadélfia e Nova York.

1 “Graffiti” ¢ o plural de “grafito”, em italiano. No singular, ¢ uma palavra usada para significar
a técnica de produzir imagens. No plural, refere-se as imagens. A despeito de outras grafias
utilizadas, mesmo aquela dicionarizada pelo Aurélio, escolhemos a de origem italiana, porque
sua grafia original remete a intensidade significativa com a qual se textualiza dentro de um
contexto (GITAHY, 1999). Além disso, essa ¢ a grafia utilizada entre as pessoas que o praticam.

2 Licenciada em Ciéncias Sociais e mestre em Sociologia pela Universidade de Brasilia.
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Na Filadélfia do final da década de 1960, as marca¢des nos muros
estavam associadas principalmente a demarcagao de territorio por gan-
gues rivais; as assinaturas nas ruas correspondiam aos nomes das gangues.
Nesse periodo, grafiteiras e grafiteiros se denominavam como “escritores
de graffiti”, pois a pratica estava relacionada a escrita de seus nomes nas
paredes e em outras superficies. O grafiteiro Cornbread ¢ considerado
o primeiro loner writer, escritor de graffiti que assinava sozinho e ndo
em grupo. Para homenagear a garota que gostava, o grafiteiro escreveu
a frase “Cornbread ama Cynthia” nas paredes.

Logo ap6s o fim do namoro com Cynthia, Cornbread passou a assi-
nar o proprio pseudonimo nos muros da Filadélfia, sendo considerado o
primeiro grafiteiro do mundo. Rapidamente as marcagdes de Cornbread
e de outras escritoras e escritores de graffiti foram notadas, influencian-
do um novo movimento na Filadélfia que ndo estava mais relacionado
a guerras entre gangues, estava muito mais associado ao desejo de dizer
ao mundo “eu existo, me vejam”.

Ja em Nova York, o graffiti teve sua efervescéncia no inicio da
década de 1970. Nessa época, grafiteiras e grafiteiros escreviam seus
pseudonimos seguidos do niimero de seus enderecos. Nesse contexto,
artistas como Taki 183, Julio 204, Charmin 65, Eva 62 ¢ Michelle 62
pintavam seus nomes em muros ou nas estagdes de metrd ao redor de
Manhattan. Mesmo que as motivagdes fossem as mesmas nas cidades
da Filadélfia e Nova York, o graffiti nova-iorquino apresentou algumas
diferengas em relagdo ao graffiti praticado na Filadélfia.

A principal diferenga refere-se a estética dos desenhos. Em Nova
Y ork, tornou-se necessario engrossar as letras para que pudessem alcangar
maior visibilidade nos trens que passavam por toda a cidade. Primeiro,
passou-se a fazer o contorno no graffiti e depois a realizar letras maiores,
mais encorpadas, com mais cores. Dessa forma, os pseudonimos das escri-
toras e escritores ficaram cada vez mais conhecidos. Ao longo do tempo,
os desenhos de personagens também foram acrescentados ao graffiti.

A relagdo das grafiteiras e grafiteiros de Nova York com as autori-
dades do metrd foi marcada pelo conflito, havendo no periodo diversas
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campanhas governamentais contra o graffiti. Essa dindmica ¢ capturada
pelo documentario de Henry Chalfant, Style Wars. Esses conflitos evi-
denciam o aspecto social do graffiti, pois este se trata de um movimento
que reivindica o direito a cidade por meio das marcagdes nas superficies
publicas. Além disso, esta associado a constru¢do de identidades das
pessoas que o praticam e a forma como essas pessoas se relacionam com
0 espaco publico.

Para Ricardo Campos (2013), quando atualmente falamos de gra-
ffiti, estamos nos referindo a um universo cultural sustentado por um
conjunto de pessoas que compartilham uma identidade, fazem parte de
uma comunidade. Essa comunidade compartilha um vocabulario proprio
e regras internas que diferenciam esse grupo de outros grupos sociais.

Outra caracteristica do graffiti nova-iorquino foi sua associagao
ao movimento hip-hop. A partir da unido entre a cultura de escrita de
graffiti e esse movimento, surgiu a vertente do “graffiti hip-hop”. Como
produtora cultural, uma das precursoras do movimento ¢ a jamaicana
Cindy Campbell. Cindy organizou a primeira festa de hip-hop em 1973,
no bairro do Bronx, a “Back to School Party”. O evento ocorreu na data
em que se comemora a origem do movimento hip-hop, 11 de agosto de
1973. Antes de promover a festa mais importante do hip-hop, Cindy ja
dancava como b-girl e também era escritora de graffiti com o pseudod-
nimo PEP-1 (174).

1. ACAO SOCIAL: UM CONCEITO DE WEBER EXPLICADO PELAS
VERTENTES DO GRAFFITI

Agora que vocé sabe o contexto do surgimento do graffiti, vocé
pode responder a seguinte pergunta: o graffiti da década de 1970 dos
Estados Unidos ¢ o mesmo que vocé conhece atualmente? Para ajuda-lo
naresposta, vamos explicar sobre as transformagoes que o graffiti passou
apos seu surgimento.

Por conta de questdes culturais, o graffiti se desdobrou em algumas
vertentes, sendo possivel perceber a diferenga entre os graffiti realizados
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no metrd de Nova York e os graffiti dos dias atuais. Logo no inicio da
historia do graffiti, podemos identificar o graffiti ilegal e o graffiti hip-
hop, mas ndo demorou muito para que o graffiti entrasse no mercado de
arte, nascendo a vertente do graffiti comercial ou arte urbana. Mas o que
sdo essas vertentes? Calma, a gente vai explicar!

Os nomes das vertentes nao sao consenso entre pesquisadoras(es)
e grafiteiras(os). Elas se misturam na realidade, ¢ uma mesma pessoa
pode fazer parte de mais de uma vertente ao mesmo tempo. Dessa forma,
essa disting@o tem a funcdo metodoldgica de identificar os objetivos das
grafiteiras e grafiteiros de acordo com sua inser¢do em cada vertente.
Ou seja, essas vertentes sao tipos ideais. A definicao delas baseia-se em
aspectos como estética (mas ndo necessariamente), ilegalidade ou lega-
lidade dos trabalhos e valores, atitudes e objetivos das pessoas inseridas
em cada uma delas.

Vocé sabia?

Tipos ideias

Para o socidlogo Max Weber, o método de andlise da realidade social
esta associado a construgdo de tipos ideais. O tipo ideal ¢ um instru-
mento que a(o) socidloga(o) utiliza para compreender a sociedade
e sua constru¢do ¢ baseada nas regularidades dos fatos. No entanto,
os tipos ideais ndo sdo encontrados em seu estado puro na realidade.
Dessa forma, eles sdo como parametros para a analise das relagdes
sociais. Vocé pode utilizar os tipos ideais para analisar casos con-
cretos, comparando o modelo tedrico a realidade. Por exemplo, ao
entrevistar uma grafiteira ou grafiteiro, vocé€ pode identificar em qual
vertente do graffiti sua pratica se encaixa predominantemente, mesmo

sabendo que pode se encaixar em mais de uma vertente.

Agora que vocé€ entendeu o que sdo os tipos ideais, temos outra
pergunta. Vocé sabe o que ¢ agdo social? Para Weber, agdo social ¢
qualquer acao individual orientada socialmente e toda agdo social tem um
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sentido. Isso significa dizer que muitas de nossas a¢cdes sao baseadas nas
acOes de outras pessoas e ndo sdo realizadas ao acaso. Por exemplo, vocé
utiliza o Instagram porque a maioria dos seus amigos também utiliza e
vocé quer saber o que eles estdo fazendo no dia a dia, ndo € mesmo? A
acdo social é importante para Weber, pois sua analise da sociedade esta
centrada no individuo e nas suas agdes. Cada tipo de acdo social informa
0s objetivos e valores por tras do tipo de agdo.

Vocé sabia?

Acao social

“Acao social (incluindo omissdao ou tolerancia) orienta-se pelo
comportamento de outros, seja este passado, presente ou esperado
como futuro (vinganga por ataques anteriores, defesa contra ataques
presentes ou medidas de defesa para enfrentar ataques futuros). Os
‘outros’ podem ser individuos ou conhecidos ou uma multiplicidade
indeterminada de pessoas completamente desconhecidas (‘dinheiro’,
por exemplo, significa um bem destinado a troca, que o agente aceita
no ato de troca, porque sua agdo esta orientada pela expectativa de
muitos outros, porém desconhecidos e em numero indeterminado,
estardo dispostos a aceita-lo também, por sua parte, num ato de troca
futuro)” (WEBER, 2015, p. 13-14).

Tipos de agdo social, segundo o socidlogo Max Weber:

* Acdo social tradicional;

* Acdo social afetiva;

* Acdo social racional com relacédo a fins;

* Agdo social racional com relacao a valores.

A ac@o social tradicional é aquele tipo de a¢do que a gente pratica
porque “sempre foi assim”. Sabe aquele habito que sua familia tem ha anos
e vocé nem sabe o porqué? Ou seja, ela é sustentada pelo costume. Ja a
acdo social afetiva ¢ uma ac¢ao baseada nos nossos sentimentos, ndo tem
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uma explicagdo racional, entende? Sabe aquela matéria que vocé nao gosta,
mas estuda mesmo assim com a finalidade de ser aprovado nela? Nesse
momento sua a¢do ¢ uma acao social racional com relacao a fins. Enquanto
que para esse tipo de acdo importa a finalidade, para a acdo social racional
com relagdo a valores o que importa sdo os meios. E aquele tipo de agio
que a gente realiza com base nos nossos principios éticos, por exemplo.

Sabe por que explicamos tudo isso para vocé? Porque vamos utilizar
o conceito de acao social de Weber para demonstrar as diferencas entre
as vertentes do graffiti.

2. GRAFFITI ILEGAL E ACAO SOCIAL AFETIVA

O graffiti ilegal ¢ a primeira vertente do graffiti a existir, representada
tanto pelo movimento de assinaturas nos muros na Filadélfia quanto pelos
graffiti no metrd de Nova York. Para muitas(os) grafiteiras(os), ¢ a tinica
vertente que produz “grafiteiras(os) de verdade”. Apesar das transformacdes
pelas quais o graffiti passou ao longo dos anos, esse tipo ndo deixou de ser
praticado. As(os) praticantes dessa vertente costumam mobilizar palavras
que remetem a sentimentos para explicar suas acdes. Além disso, ha um
forte apelo ao ego nesse tipo de graffiti. Logo, identifica-se nessa vertente,
predominantemente, a acdo social afetiva. Esse tipo de agdo ¢ determinado
por “afetos ou estados emocionais atuais” (WEBER, 2015, p. 15).

Em uma entrevista ao portal Beside Colors, a grafiteira brasileira
Pran, que faz parte dessa vertente, explica que para ela o graffiti ¢ como
uma melodia que vocé gosta e nao sabe exatamente o porqué. Isso
acontece porque as acdes de quem faz parte dessa vertente nao tém uma
explicacdo racional, elas sdo realizadas movidas pelos sentimentos. Até
porque nesse tipo de graffiti ndo existe nenhuma recompensa financeira,
inclusive corre-se o risco de perder a liberdade. As transformacgdes es-
téticas do graffiti também foram incorporadas nessa vertente, de forma
que a(o0) praticante pode realizar tanto uma assinatura quanto o desenho
de um personagem, por exemplo. Dessa forma, a especificidade dessa
vertente estd no fato de ser praticada sem autorizacao.
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No Brasil, ha leis estaduais que visam inibir a pratica do graffiti
ilegal. Em 2017, o prefeito de Sdo Paulo, Jodo Doria, cobriu de cinza
parte do mural de graffiti da avenida 23 de Maio por meio do projeto
“Cidade linda”. No Distrito Federal (DF), a Lei n® 6.094, de 2018, prevé
multa de 25 mil reais para o ato de “pichagio”*
mil caso seja realizado em monumento tombado.

, sendo elevada para 100

Dessa forma, por ser uma expressdo transgressora, esse tipo de
graffiti ¢ amplamente combatido. H4 um embate politico por tras dessa
vertente. Atualmente, ela é a que esta mais proxima das expressoes de
graffiti praticadas na década de 1970. Por essa razdo, ¢ valorizada entre
as grafiteiras e grafiteiros, sendo vista por muitos como a Unica expres-
sao que representa a esséncia do graffiti. Ja para a sociedade, de modo
geral, “[ ] € uma expressao incompreendida e maldita, sendo perseguida
e reprimida” (CAMPOS, 2017, p. 6).

3. GRAFFITI HIP-HOP E A ACAO SOCIAL RACIONAL COM RELACAO
A VALORES

O graffiti hip-hop, ou social, surgiu pouco tempo depois do graffiti
ilegal. Sua origem se deu em Nova York. Enquanto o graffiti ilegal ¢
marcado pela competitividade e pelo ego, essa segunda vertente esta-
belece suas bases em valores como a unido ¢ o comunitarismo. Logo,
identifica-se nessa vertente, predominantemente, a a¢ao social racional
com relagdo a valores, mais especificamente os valores politicos e éticos.
Esse tipo de acdo é determinado “[...] pela crenga consciente no valor -
ético, estético, religioso ou qualquer que seja sua interpretacdo - absoluto
e inerente a determinado comportamento como tal, independentemente
do resultado” (WEBER, 2015, p. 15).

3 O termo esta entre aspas por dois motivos: primeiro porque a grafia utilizada pelos praticantes
¢ “pixagdo”’; segundo porque, de acordo com essa lei, o graffiti também pode ser considerado
como pichagdo: “[...] considera-se ato de pichacdo riscar, desenhar, escrever, borrar ou por
outro meio conspurcar edificagdes publicas ou particulares ou suas respectivas fachadas,
equipamentos publicos, monumentos ou coisas tombadas e elementos do mobiliario urbano”
(Art 2° da Lei n° 6.094, de 2018).
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Essa vertente do graffiti tem sua origem nos clubes que foram es-
tabelecidos em Nova York, e um deles ¢ o Ebony Dukes. O grupo surge
inspirado no Movimento Black Power dos anos 1960. O nome veio
originalmente da gangue que o tio de um dos integrantes compunha na
década de 1940. O grupo se apropriou do nome e o ressignificou acres-
centando a sigla GC, Graffiti Club.

A origem do graffiti enquanto um elemento do hip-hop esta forte-
mente ligada a cultura negra e latina nos Estados Unidos, se apresentando
como um fendmeno da didspora negra®. Sendo composto majoritaria-
mente por pessoas negras, para eles o grupo representava a batalha
das pessoas que lutavam pela sobrevivéncia no sul do Bronx, bairro
de maioria negra. O grupo recebia escritoras e escritores de diferentes
origens e nacionalidades.

O graffiti hip-hop ¢ baseado em valores politicos que buscam a trans-
formacao social. O foco dessa vertente esta nas agdes sociais promovidas
por meio do graffiti em prol da comunidade. A realizacdo de mutirdes
de graffiti para a revitalizacdo de uma praga, a execucgdo de oficinas de
graffiti para pessoas da comunidade, as palestras e as atividades culturais
estao entre as a¢des promovidas dentro do graffiti hip-hop.

Com relacdo a estética, a maioria das grafiteiras e grafiteiros vincu-
lados a essa vertente busca realizar artes que dialoguem com as pessoas
comuns, visando a promo¢ao da reflexao sobre diversas tematicas sociais,
mas isso nao ¢ regra.

Um exemplo brasileiro de integrante do graffiti hip-hop ¢ a grafiteira
negra Panmela Castro, fundadora da rede NAMI e do projeto Afrogra-
fiteiras no Rio de Janeiro. Panmela criou a rede NAMI a partir do seu
proprio processo de empoderamento, apos sofrer violéncia doméstica.
Ao fundar a rede, ela tinha o objetivo de ajudar outras mulheres a se
emanciparem por meio do graffiti.

4 “Diaspora negra” se refere ao fendmeno sociocultural que ocorreu nos paises que receberam
pessoas negras que foram arrancadas do continente africano. Dessa forma, todas as pessoas
negras que estdo fora do continente africano estdo em didspora e constroem sentidos sociais
e culturais a partir dessa experiéncia. O hip-hop faz parte dessa construgao.
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4. GRAFFITI COMERCIAL E A ACAO SOCIAL RACIONAL COM
RELACAO A FINS

A vertente do graffiti comercial, ou arte urbana, surgiu também
em Nova York, mas a sua origem nao se deve as escritoras e escritores
de graffiti. Essa vertente foi criada a partir de uma demanda externa
ao movimento. As grafiteiras e grafiteiros daquele periodo nao tinham
pretensoes de que o que faziam fosse considerado arte. Entdo, com o
objetivo de formar um grupo de grafiteiras(os) artistas, o socidlogo
Hugo Martinez buscou conhecer as escritoras e os escritores de graffiti
jé estabelecidos no movimento.

Assim, com fins puramente comerciais, foi criado o United
Graffiti Artists (UGA). Stewart (2009) aponta que a énfase dada por
Hugo a qualidade estética era bem diferente da énfase que as grafi-
teiras e grafiteiros davam anteriormente a quantidade. A criacdo do
grupo possibilitou que essas pessoas que realizavam agdes no metro
expusessem suas obras em galerias de arte comercial. Dessa forma,
podemos perceber que as(os) praticantes dessa vertente se baseiam em
fins comerciais em suas acoes.

Assim, identifica-se nessa vertente, predominantemente, a acdo
social racional com relacdo a fins, em especifico os fins comerciais e
estéticos. Esse tipo de acdo ¢ determinado “[ ] por expectativas quanto
ao comportamento de objetos do mundo exterior e de outras pessoas,
utilizando essas expectativas como ‘condi¢des’ ou ‘meios’ para alcangar
fins proprios, ponderados e perseguidos racionalmente, com sucesso”
(WEBER, 2015, p. 15).

Na arte urbana do Brasil da atualidade, a maior representagdo de
“sucesso” para as(os) praticantes da vertente ¢ a realizag@o de graffiti na
parede lateral de um edificio, a empena. Os murais sdo realizados em sua
maioria na cidade de Sdao Paulo, com investimentos de até 200 mil reais.
Esse tipo de pratica criou um nicho no mercado da arte urbana, onde
surgem novas produtoras que realizam parcerias com artistas renomados
por meio de contratos com grandes marcas. Uma dessas produtoras ¢ a
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Instagrafite, produtora brasileira comandada pelo casal Marina Bortoluzzi
e Marcelo Pimentel.

Em resumo, o graffiti surgiu de forma descompromissada com os
valores externos. Logo depois, ao se associar ao hip-hop, foi incorporando
pautas sociais e politicas. O movimento ndo tinha pretensdes comerciais,
mas o olhar externo possibilitou esse empreendimento, surgindo a ver-
tente do graffiti comercial, ou arte urbana.

Por fim, é importante pontuar que o conceito de agdo social se trata
de uma ferramenta de analise da realidade social. Para Weber (2015),
muito raramente uma agao social ¢ orientada exclusivamente por uma
ou outra direcdo. Além disso, o autor ressalta que esses modos de orien-
tacdo ndo representam uma classificagdo completa de todos os tipos de
orientacdes possiveis, pois sao tipos ideais criados para fins sociologicos,
como a pesquisa proposta na atividade ao final do capitulo.

5. A ATUACAO DE MULHERES NO GRAFFITI

Quando vocé pensa em graffiti, logo vocé imagina um grafiteiro
homem realizando uma agdo de graffiti, acertei? Vocé provavelmente
também acredita que quase ndo existem mulheres nesse meio, ndo ¢ mes-
mo? Se a resposta para essas duas perguntas for “sim”, peco que volte
um pouco no tltimo topico sobre as vertentes do graffiti e preste atengdo
nos exemplos de praticantes que citamos nas duas primeiras vertentes.

Se vocé voltou no texto, percebeu que citei duas mulheres, a Pran
e a Panmela Castro. Essas duas mulheres sdo referéncias em cada uma
das vertentes que integram. E 6bvio que apenas isso ndo comprova que
ha muitas mulheres no graffiti. Porém, convido vocé a refletir sobre os
motivos que nos fazem pensar que existem poucas mulheres nesse meio.

A verdade ¢ que ha muitas mulheres que adotam o graffiti como
hobby, estilo de vida ou mesmo como uma profissdo. Apesar disso,
existe uma forte invisibilizacdo dessas grafiteiras, tanto por parte dos
eventos culturais e da midia quanto por parte dos grafiteiros homens.
Essa invisibilizacdo faz com que a gente imagine que s6 tem homem
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no graffiti. Afinal, ¢ o que a gente vé na midia. Os homens tém mais
visibilidade nesse meio.

Essa falta de visibilidade para a pratica das grafiteiras ¢ a expressao
da dominagdo masculina no graffiti. A dominagdo masculina coloca a
mulher na posicdo de dominada, enquanto o homem ¢ o dominante.
Para o socidlogo Bourdieu (2019), ela se manifesta de duas maneiras:
nas diferencas de comportamento entre os géneros e nos principios de
divisdo que “[...] levam a classificar todas as coisas do mundo e todas
as praticas segundo distingdes redutiveis a oposi¢do entre o masculino
e o feminino” (BOURDIEU, 2019, p. 56). Essas divisdes entre géneros
nao sdo naturais, mas construidas socialmente.

Dessa forma, apesar de o graffiti ser um movimento transgressor e
contestatorio por esséncia, reproduz no seu interior algumas opressoes,
principalmente o machismo. A invisibiliza¢ao das mulheres acontece de
diversas formas. A gedgrafa Barbara Louzada (2016, p. 38) constata, por
exemplo, que “[...] apesar de Belo Horizonte ter grandes nomes femininos
reconhecidos no cendrio nacional de graffiti, os grafiteiros repetidamente
afirmam que ndo ha mulheres que grafitam em BH, ou, ainda, que nao
existe mulher capaz de grafitar”. A despeito dessas dificuldades que
as mulheres enfrentam, o graffiti ¢ para elas um espaco de resisténcia,
autoconhecimento e desenvolvimento de suas potencialidades.

As mulheres estao presentes nesse meio desde a origem do graffiti
la nos Estados Unidos, acredita? Em seu livro Graffiti Kings: New York
City Mass Transit Art of the 1970s, Jack Stewart (2009) apresenta os
nomes das primeiras mulheres grafiteiras. Sao elas: Barbara 62, Eva 62,
Michele 61 - as trés gragas - ¢ Charmin 65 (que também assinava como
Vingin I). Alguns anos depois surgiram as grafiteiras Stoney, Kivu, TNT
Toni, Swan, Grape I 897, Pat 109, as gémeas Suki e Poonil67, June 2,
Dibbiw 187, Z-73, Tina 44, China e Lady Pink.

Quantas mulheres! E a gente achando que s6 tinha homem no
graffiti. Nos ultimos anos, as mulheres grafiteiras t€ém realizado debates
sobre o machismo presente no movimento, criando redes de mulheres
que buscam se fortalecer e dar visibilidade para os trabalhos umas das
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outras. Esse movimento acontece ha algum tempo. Em 2003, Viviane
Magro observou que poucas mulheres faziam graffiti, porém elas estavam
criando espagos para negociacdes e ampliando espagos que aumentassem
a sua visibilidade.

O primeiro passo para combater o machismo no graffiti ¢ compre-
ender como ocorre a domina¢ao masculina. Para a intelectual bell hooks
(2019), essa compreensdo conscientiza as mulheres sobre como sdo vi-
timizadas, exploradas e, em piores cenarios, oprimidas. A autora alerta
que as mulheres s2o tdo ensinadas a acreditar em pensamentos e valores
machistas quanto os homens. A diferenca ¢ que apenas os homens sdo
beneficiados por essa dominag@o. Ou seja, as principais interessadas em
transformar essa realidade sao as mulheres.

Por serem as principais prejudicadas por essa realidade, muitas
acoes foram criadas por mulheres no Brasil com o objetivo de combater a
dominacao masculina no graffiti. Em 2005, aconteceu o 1° Encontro Na-
cional de Grafiteiras, em Porto Alegre. Depois disso, outras agdes foram
organizadas em diversos estados. Desde 2011 ¢ realizado, em Recife, o
encontro nacional Cores Femininas. Em 2019 aconteceu a primeira edigao
do festival internacional de mulheres no graffiti, o Graffiti Queens. Essas
sdo apenas algumas das agdes organizadas em todo o Brasil.

Essas informagdes nos mostram que, de fato, ha muitas mulheres
no graffiti. Além disso, elas estdo buscando meios de serem mais vistas,
mostrando que o graffiti ndo € um espago somente para homens. Até
mesmo porque nao faz sentido dizer que qualquer espago social perten-
ce apenas a um género. No Distrito Federal e Entorno, por exemplo, ha
em média 60 mulheres grafiteiras construindo redes de apoio entre si e
pautando a igualdade de género no movimento. Como resultado disso,
o edital de 2020 do Encontro de Graffiti do Distrito Federal, organizado
pela Secretaria de Cultura e Economia Criativa do DF, estabeleceu uma
cota de 30% para mulheres. O encontro foi realizado em julho de 2021, na
Galeria dos Estados, e contou com a participagao oficial de 30 mulheres,
além de dois murais que foram realizados por grupos exclusivamente
compostos por mulheres (Figuras 1 e 2). Voc€ quer saber mais sobre
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esse encontro e sobre o graffiti do Distrito Federal e Entorno? Vamos
para o proximo topico!

Figura 1 - Mural de graffiti realizado no 4° Encontro de Graffiti do Distrito Federal por
grupo composto por sete mulheres: Ali, FE8, Brixx, Siren, Nirvs, Miah ¢ Nzinga

Fonte: Registro realizado pela autora.

Figura 2 - Mural de graffiti realizado no 4° Encontro de Graffiti do Distrito Federal por
grupo composto por seis mulheres: Muzi, Pris, Nati, Nabrisa, Didi e Kali

Fonte: Registro realizado pela autora.
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6. O GRAFFITI DO DISTRITO FEDERAL E ENTORNO

Podemos dizer que a Ceilandia ¢ a cidade onde o graffiti e o hip-
hop estabeleceram as suas bases no Distrito Federal. O grupo DF Zulu
foi central nesse processo. Esse grupo de graffiti e break dance surgiu
em 1989 com o objetivo de promover cultura para a comunidade, ja que
naquele periodo havia poucas op¢des de lazer para a juventude. Com
essas informacodes, vocé consegue me dizer em qual das vertentes do
graffiti o grupo se encaixa?

Se vocé pensou no graffiti hip-hop, vocé acertou. A Ceilandia, com
a centralidade do grupo DF Zulu, ¢ referéncia mundial no movimento
hip-hop. O grupo ainda se mantém na ativa e continua realizando ac¢des
em prol da juventude da cidade. Com sua projecao internacional, muitos
de seus participantes ja representaram o grupo mundo afora em eventos
da cultura hip-hop. Atualmente, a Ceilandia ainda ¢é referéncia no mo-
vimento. E possivel perceber em muitos locais publicos, como na Praga
do Cidadao com o Jovem de Expressdo, a efervescéncia do movimento.

O DF Zulu deu inicio ao movimento que desencadeou muitas ou-
tras agdes voltadas para o graffiti e o hip-hop. Assim, mais pessoas se
juntaram a cultura hip-hop na Ceilandia e em todo o Distrito Federal.
Entre as acdes que foram realizadas posteriormente estdo o encontro na-
cional de graffiti “100 muros mil cores”, que ocorreu na Ceilandia e foi
organizado pelo grupo DF Zulu em 2009, e o “Hall of Fame”, evento de
graffiti nacional organizado pela grafiteira Miah e pelo grafiteiro Rdoze
por alguns anos. Também ocorreram agdes voltadas para as mulheres no
graffiti, como o Primeiro Encontro de Grafiteiras do DF e Entorno - Elas
por Elas, idealizado pela grafiteira Ali, a exposi¢do “Cristais Urbanos”,
organizada pela grafiteira Juba e as oficinas de capacita¢do para mulheres
no graffiti, “Caliandras Urbanas”, organizadas pela grafiteira Borgé.

Percebendo a poténcia de transformacdo do graffiti, nos tltimos
anos o governo do Distrito Federal vem adotando medidas que buscam
valorizar o graffiti enquanto um movimento artistico e cultural. Uma
dessas medidas foi a criagdo do Comité Permanente do Graffiti. A ini-
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ciativa € pioneira no Brasil e vai no caminho contrario de politicas de
criminalizacdo do graffiti. A criagdo do comité foi estabelecida a partir
do Decreto n°® 39.174, de 2018, que instituiu a “Politica de Valorizagao
do Grafite” no Distrito Federal e Regido Integrada de Desenvolvimento
do Distrito Federal e Entorno (RIDE).

Esse mesmo decreto instituiu a criagao do Encontro Anual de Gra-
ffiti, ao qual nos referimos no topico anterior. Obviamente, a articulacao
das grafiteiras e grafiteiros foi decisiva para que essas agdes fossem
realizadas. Entre as(os) articuladoras(es) dessas politicas publicas, esta a
grafiteira Thamires Flora, unica mulher membra do Comité Permanente
de Graffiti.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo aprendemos que o graffiti surgiu nas cidades da Fi-
ladélfia e Nova York. Suas primeiras expressoes na Filadélfia surgiram
despretensiosamente, com o unico objetivo de realizar assinaturas nas
diversas superficies do espaco publico, como uma forma de autoafirma-
cdo. Em Nova York, o graffiti se associou ao movimento hip-hop ¢ se
tornou uma ferramenta de transformacao social e de promogao da cultura
para a juventude negra e latina, a0 mesmo tempo que também comegou
a integrar o mercado de arte.

Conseguimos compreender o conceito de agdo social, relacionando
cada tipo a uma vertente do graffiti, ficando de fora apenas a agdo social
tradicional. Além disso, entendemos a importancia da participagao das
mulheres nesse movimento e suas agdes para combater o machismo. Por
fim, ficamos por dentro do contexto historico e de algumas iniciativas
voltadas para o graffiti no Distrito Federal e Entorno. Agora que ja
aprendemos tudo isso, vou indicar alguns materiais para vocé aprofundar
ainda mais seus conhecimentos sobre o graffiti. Além disso, proponho
também uma atividade para melhor compreensao das informagdes aqui
apresentadas.
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DICAS DE MATERIAIS PARA APROFUNDAR SEUS
CONHECIMENTOS

* Documentario Style Wars: ¢ um documentario estadunidense de
1983, dirigido por Tony Silver ¢ produzido em colaboragdo com
Henry Chalfant, sobre a cultura hip-hop. O filme da énfase ao gra-
ffiti. Fonte: Wikipédia. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=wuRr4n1ZTRM&t=1299s.

* Filme Wild Style: lancado em 1983, Wild Style ¢ considerado o
primeiro filme sobre hip-hop e retrata as mudangas culturais ocor-
ridas em Nova York na década de 1980. Um ponto alto do filme ¢
o protagonismo de Lady Pink, grafiteira equatoriana que se man-
tém ativa na atualidade. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=GaXMfw01JOo&t=2022s.

* Canal no YouTube Crica Monteiro: Crica Monteiro ¢ grafiteira e
ilustradora de Sdo Paulo. Em seu canal no YouTube, a artista oferece
oficinas voltadas para iniciantes no graffiti, da dicas, documenta um
pouco de seu dia a dia enquanto artista, aborda a participa¢do de mu-
lheres no graffiti, entre outras coisas. Disponivel em: https://www.
youtube.com/user/cricagraff.

* Pagina no Instagram Graffiti Queens: ¢ uma rede de empoderamento
de mulheres no graffiti. A pagina no Instagram divulga trabalhos de
mulheres grafiteiras e as agdes promovidas pela rede, entre as quais
estdo os eventos de graffiti, revista digital, bate-papos sobre graffiti
e outros. Disponivel em: https://www.instagram.com/graffitiqueens/.

* Pagina no Instagram Urbana 61: a pagina ¢ administrada pela autora
deste capitulo e tem por objetivo divulgar o processo e os resultados
da pesquisa académica sobre mulheres grafiteiras do Distrito Federal
¢ Entorno que desenvolve no mestrado em Sociologia na Universidade
de Brasilia. Além disso, a pagina também funciona como um painel de
divulgacdo dos trabalhos das grafiteiras da regido citada. Disponivel
em: https://www.instagram.com/urbana61 /.
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* Podcast Salve os Muros: o podcast ¢ produzido por grafiteiros mo-
radores do Entorno Sul do Distrito Federal e possui alcance nacional.
Eles abordam, de forma descontraida, diversos assuntos relacionados ao
mundo do graffiti, como filmes, estilos de graffiti e o dia a dia de quem
faz parte desse movimento. Disponivel em: https://www.salveosmuros.
com.br/principal/podcasts/.

ATIVIDADE
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Com o auxilio das informagdes deste capitulo sobre o conceito de acdo
social de Weber, realize a seguinte atividade:

1. Entreviste uma grafiteira ou grafiteiro da sua cidade e tente com-
preender em qual vertente do graffiti ela ou ele se encaixa e qual tipo
de acdo social estd relacionada a sua pratica no graffiti. Caso ndo seja
possivel entrevistar alguém, procure entrevistas na internet e tente
buscar informag¢des que possam responder a questdo. Para a realizagdo
da entrevista, utilize como base as perguntas abaixo, mas sinta-se livre
para criar novas perguntas:

* Quando e por que vocé ingressou no graffiti?

* Qual a sua principal motivacao para fazer graffiti?

¢ O graffiti ¢ uma fonte de renda para vocé? Por qué?

* Vocé considera que o graffiti ¢ uma ferramenta de transformacao
social?

2. Apos a realizagdo da entrevista, leve os resultados para sala de aula
e debata com os colegas sobre as respostas encontradas, levando em
consideracdo o conceito de a¢do social. Tente perceber se os tipos de
acdo social se misturam na pratica de graffiti da pessoa entrevistada.



TEMATICAS DO ENSINO DE SOCIOLOGIA NA ESCOLA BRASILEIRA

Importante: o objetivo da atividade ¢ compreender os fins e valores
pelos quais a pessoa entrevistada orienta suas agdes. Dessa forma,
mesmo que as motivagdes da pessoa entrevistada sejam contrarias aos
seus proprios valores, tente compreender intelectualmente a orienta-
c¢do dessas agdes. Esse exercicio intelectual faz parte da Sociologia
Compreensiva proposta pelo socidlogo Max Weber.
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UM OLHAR CONTRACOLONIAL
SOBRE IDENTIDADE E CIDADANIA
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INTRODUCAO: CONTEXTUALIZACAO DA TEMATICA

Pensar criticamente ¢ um exercicio que nos ajuda a perceber os
limites daquilo que sabemos. Nos, seres humanos, vivemos em continua
aprendizagem e isso significa estar aberto as inlimeras fontes de saberes
para conhecermos e percebermos o mundo e as relagdes sociais em toda a
sua pluralidade. Se perguntas nos movem mais do que afirmagdes, entdo,
se questione: eu compreendo a historia dos povos negros, indigenas e
ciganos no Brasil? Consigo entender e acolher as expressoes e identidades
de género de meus colegas? Conheco as condigdes financeiras e sociais
que estes ocupam? Entendo como a raga, a classe e o género mudam a
nossa maneira de ver o mundo?

Neste capitulo, o objetivo € que vocé, estudante, busque refletir
criticamente sobre questdes de identidade e cidadania na sua escola e na
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comunidade em que vive. Para apresenta-las, tragamos um dialogo com
0s movimentos sociais, em especial o negro e o indigena, a partir das
contribui¢des de alguns dos seus intelectuais, figuras centrais no processo
de reconhecimento dos direitos humanos e fundamentais no Brasil. A
representatividade desses povos na constru¢do do Estado Democratico
de Direito ¢ fundamental para evidenciar a pluralidade e a diversidade
do povo brasileiro.

1. CONCEITUACAO

Nesta se¢ao sera apresentado o conceito de identidade e cidadania
baseado em leituras e discussdes que sdo apoiadas em pensamentos ¢
pressupostos tedricos contracoloniais, com o objetivo de aproximar o
olhar dos estudantes as origens identitarias e as realidades socioculturais
que lhes rodeiam.

1.1 IDENTIDADE

O conceito de identidade possui uma longa trajetoria nas Ciéncias
Sociais e foi trabalhado por diversos autores como Marcel Mauss (1974),
Max Weber (1974) e Stuart Hall (2004). E uma categoria central no
processo historico de construcdo social das Ciéncias Sociais Classicas
(Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica). Nelas, a identidade foi
pensada a partir do ponto de vista europeu para entender e problemati-
zar a alteridade dos povos em relagao a si mesmos. Como destaca José
Rogério Lopes (2002, p. 14):

[ ] a categoria identidade [ ] ‘aplicada’ notadamente na
descrigdo e analise da no¢do de pessoa entre etnias in-
digenas e afro-brasileiras, sociedades tradicionais, nos
estudos de comunidade e, de modo mais difuso até pouco
tempo, entre categorias de trabalhadores e certos segmen-
tos urbanos estigmatizados, minoritarios ou emergentes.
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Ou seja, individuos € povos nao europeus foram percebidos como
portadores de caracteristicas ndo universalizaveis e mesmo contrarias ao que
constituiria o ser humano. Apesar dessa origem, a analise das identidades
na contemporaneidade desenvolveu-se em muitas direcdes e foi aplicada
em muitos campos do saber: identidade individual, identidade coletiva,
identidade de género, identidade e classe, identidade étnico-racial etc.

Uma alternativa ao discurso euro-hegemonico sobre as identidades
¢ compreender as epistemologias contracoloniais tais como sugeridas e
conceituadas por autores como a escritora nigeriana Chimamanda Ngozi
Adichie e o poeta Antdnio Bispo. Em seu texto sobre o perigo de uma
unica histéria (2019), Chimamanda nos alerta sobre o risco de contar
as historias pelos olhos dos colonizadores, homens brancos das elites.
Por sua vez, Bispo ensina, na entrevista “Contra-colonizar ¢ contrariar
e ndo sentir a dor que esperam que sinta”, o quanto ¢ necessario que as
comunidades se organizem estrategicamente para construir e demonstrar
seus proprios modos de reexistir (BISPO DOS SANTOS, 2020).

1.2 CIDADANIA

O conceito de cidadania esta atrelado ao ber¢co do conhecimento
europeu. Tendo origem na Grécia Antiga, € na cidade de Atenas que surge
apolis, enquanto uma comunidade autdnoma governada pela assembleia
de cidadaos (politai). Seus ideais estavam relacionados ao poder publico
e a participacdo politica na cidade (polis), sendo restritos a um seleto
grupo de homens livres, excluindo a participacdo de mulheres, pessoas
escravizadas e estrangeiros (SANTOS, GONZALEZ, 2021; FREITAS,
2016).

A filésofa alema Hannah Arendt (1992) afirma que o pensamento
filosofico grego entendia essa cidadania como ligada a liberdade do ho-
mem em se ausentar das atividades basicas de sobrevivéncia. Ou seja,
ao delegar a func¢ao de plantar, produzir e fabricar objetos a um terceiro
escravizado, o homem livre pode se dedicar aos assuntos da esfera po-
litica e social da polis:
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O dominio sobre a necessidade tem entdo como alvo
controlar as necessidades da vida, que coagem os homens
e os mantém sob o seu poder. Mas tal dominio sé pode
ser alcancado controlando a outros e exercendo violéncia
sobre eles, que, como escravos, aliviam o homem livre de
ser ele proprio coagido pelanecessidade. O homem livre, o
cidaddo da pdlis, ndo € coagido pelas necessidades fisicas
nem tampouco sujeito a dominagdo artificial de outros
(ARENDT, 1992, p. 159).

Ao longo do tempo, o conceito de cidadania foi se modificando no
pensamento filosofico ocidental. Segundo Costa e lanni (2018), na transi-
¢do da Idade Média para a Era Moderna, a teoria contratualista concebeu a
cidadania enquanto um contrato firmado entre os individuos, os cidaddos
e o Estado. Posteriormente, a heranca deixada pela Revolucdo Francesa
com a Declaracdo dos Direitos dos Homens ¢ do Cidadao reivindicava
a liberdade perante o poder do Estado, inaugurando a tradi¢ao liberal.

Para o socidlogo inglés Alfred Marshall (1967), a cidadania moderna
¢ o status concedido a0 membro de uma comunidade, que lhe garante
direitos civis, politicos e sociais iguais perante os demais por meio do Es-
tado. Entretanto, como salienta Dallari (1998), esse principio de igualdade
esta diretamente ligado a consciéncia e a sensagdo de pertencimento, ou
seja, os grupos excluidos social e politicamente das tomadas de decisao
sa0 posicionados as margens da cidadania.

2. AS IDENTIDADES E A CIDADANIA BRASILEIRA COMO
PRODUTO DE NOSSA COLONIALIDADE

Nesta secdo, desenvolvemos a perspectiva de que a construgdo
das identidades e da cidadania no Brasil estd associada aos processos
coloniais, tal como abordados pela antropdloga brasileira Lélia Gonzalez
(1983), pelo antropologo congolés Kabengele Munanga (2006), pelo
sociologo peruano Anibal Quijano (2010) e pelo lider indigena, ambien-
talista, filosofo, poeta e escritor brasileiro, Ailton Krenak (2020), autores

173



TEMATICAS DO ENSINO DE SOCIOLOGIA NA ESCOLA BRASILEIRA

cujas perspectivas dialogam com as epistemologias e saberes ancestrais
dos povos indigenas e da populagdo negra.

Lélia Gonzalez (1983) estuda a produgado do racismo e do sexismo
e seu papel na construcao das identidades no contexto brasileiro. A au-
tora demonstra como a ldgica da dominag@o colonial enraizou o racismo
nas estruturas de poder, explicando-a a partir do conceito de neurose
cultural brasileira, forma de pensamento que tende a reforgar e a fixar
o mito da democracia racial. Entretanto, ao analisar criticamente esse
mito, a autora conclui que as identidades ndo estdo dadas de antemao e
tampouco sdo fixas:

A gente ndo nasce negro, a gente se torna negro. E uma
conquista dura, cruel e que se desenvolve pela vida da
gente afora. Ai entra a questdo da identidade que vocé
vai construindo. Essa identidade negra ndo ¢ uma coisa
pronta, acabada. Entdo, para mim, uma pessoa negra
que tem consciéncia de sua negritude esta na luta contra
o racismo. As outras sdo mulatas, marrons, pardos etc.
(Depoimento de Lélia Gonzalez de 1988°).

Nessa mesma dire¢do, Kabengele Munanga afirma que as identi-
dades no Brasil ndo sdo estaticas e, assim como o racismo, passam por
constantes transformagdes. Segundo o autor, a identidade e o racismo
“[ ] se renovam, se reestruturam ¢ mudam de fisionomia de acordo com
a evolugdo das sociedades, das conjunturas histéricas e dos interesses
dos grupos” (MUNANGA, 2006, p. 17). Anibal Quijano (2010) explica
essa dinamica historica a partir do conceito de colonialidade do poder,
que constitui “[ ] um dos elementos constitutivos e especificos do padrao
mundial do poder capitalista” (QUIJANO, 2010, p. 83). Sendo assim,
ela é continua, permanente e reprodutora do discurso capitalista, racista
e patriarcal. Assim como Quijano, Ailton Krenak (2020) também nos
ensina que para combatermos a colonialidade e seus mecanismos de
enfraquecimento das identidades, ¢ fundamental destacar como a propria

5 Disponivel em: https://revistacult.uol.com.br/home/lelia-gonzalez-perfil/.
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logica do sistema capitalista produz esses efeitos. Em suas proprias pala-
vras, proferidas no dia 22 de setembro de 2020 no Instituto de Ciéncias
Agraérias da Universidade Federal de Minas Gerais: “A guerra cultural
afeta a afirmagdo de nossa identidade”.

Por exemplo, a Constituicdo Cidada de 1988 assegura, em seu
preambulo, o exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a
segurancga, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como
valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconcei-
tos. O que esses autores nos levam a refletir é acerca da necessidade de
um conceito de cidadania distinto da visdo do liberalismo, que ampare as
relacdes entre as comunidades e o Estado brasileiro em uma perspectiva
contra-hegemonica.

O Artigo 1°, que trata dos principios fundamentais que constituem
o Estado Democratico de Direito, € taxativo:

Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela
unido indissoluvel dos Estados e Municipios e do Distrito
Federal, constitui-se em Estado Democratico de Direito e
tem como fundamentos: I - A soberania; II - a cidadania;
IIT - a dignidade da pessoa humana; I'V - os valores sociais
do trabalho e da livre iniciativa; V - o pluralismo politico.

Apesar de expressos na Constitui¢do, Carvalho (2001) evidencia que
os direitos ao voto e a liberdade de pensamento da visao liberal, além de
insuficientes, ndo asseguram outros direitos na pratica. Isso pode acon-
tecer, por exemplo, a partir das dificuldades de acesso das populagoes as
politicas publicas de saude, educag¢do e moradia, ou por meio do uso da
violéncia nos territorios tradicionais, quilombolas e indigenas que, em
meio a pandemia, foram invadidos, saqueados, ameagados e subjugados.
Essa observacao ¢ feita por Bispo dos Santos (2015), quando denuncia
0s ataques constantes aos territorios quilombolas e indigenas no Estado
Democratico de Direito, representando uma nova versao da dominagao
colonial:
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Hoje os colonizadores, ao invés de se denominarem o
Império Ultramarino, denominam sua organizagdo de
Estado Democratico de Direito e ndo apenas queimam,
mas também inundam, implodem, trituram, soterram,
reviram com suas maquinas de terraplanagem tudo aquilo
que ¢ fundamental para a existéncia das nossas comuni-
dades, ou seja, 0s nossos territorios e todos os simbolos
e significagdes dos nossos modos de vida (BISPO DOS
SANTOS, 2015, p. 91).

Problemas centrais da sociedade brasileira, como o desemprego, a
violéncia urbana, as desigualdades educacionais e econdmicas, persistem
no cotidiano por meio de processos de ordem colonial. Sao situacdes que
se caracterizam nao simplesmente por uma auséncia do Estado brasileiro,
explicada pela incapacidade de garantir a cidadania a toda sua popula-
¢do, mas em certos casos, porque a colonialidade do poder se expressa
atualmente pela atuacao do proprio aparelho do Estado quando: (I) Re-
lacionado a questdo das identidades, o Estado mostra que, por vezes, o
encontro com a diversidade ¢ tomado como um encontro para a guerra,
na tentativa colonial de homogeneiza¢ao da identidade nacional; (II)
Relacionado a questdo da auséncia de cidadania, o Estado ndo apenas se
omite quando os direitos humanos nao sao respeitados, mas ele proprio,
ativamente, € quem os desrespeita.

E vocé, estudante? Ja sabe como reconhecer, analisar e avaliar os
efeitos da colonialidade e do racismo em outras situagdes do seu coti-
diano? Como voc¢ se situa diante dessa questao?

3. DO RECONHECIMENTO DAS IDENTIDADES A CIDADANIA
PLURAL (APLICACOES E USOS)

Em oposi¢@o aos processos de contestacdo e estigmatizagdo a que
sao submetidos os corpos negros e indigenas, tantas vezes homogeneiza-
dos pelo Estado brasileiro na tentativa de construg¢do de uma identidade
nacional, desracializada e sem pertencimento étnico, as analises de
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Lélia Gonzalez, Kabengele Munanga, Anibal Quijano e Ailton Krenak
permitem ressignificar a cidadania brasileira, possibilitando a vocg,
jovem, refletir sobre ela a partir do reconhecimento da diversidade e da
pluralidade identitaria de nosso pais.

Nesse sentido, sugerimos uma série de atividades para que vocé
conheca as diversas identidades brasileiras, suas raizes ¢ historias de
luta, e possa experienciar como elas se constituem por processos € es-
tratégias contracoloniais. Em seguida, € preciso que vocé compreenda
como as pessoas e suas identidades sdo cotidianamente submetidas a
processos coloniais. O Projeto Encontro de Saberes® é um exemplo
disso, em que vocé pode entender identidade e cidadania por meio
do didlogo com os povos negros, indigenas, ciganos e brancos que
formam esse pais. Esse projeto busca ressignificar a constru¢do do
conhecimento pela produgdo e ensino dos mestres e mestras das cul-
turas tradicionais.

Nesse sentido, a perspectiva contracolonial € parte da narrativa oral
e escrita da diversidade étnica e racial dos saberes e formas de perceber
o mundo que constituem o povo brasileiro. Essas narrativas, que aqui
compreendemos como contra-hegemonicas, nos oferecem varias possibi-
lidades para analisarmos esses saberes. Com isso, para a construcao desse
material pedagogico, dialogamos com os trabalhos de: a) Ailton Krenak,
indigena, escritor e ativista dos movimentos ambientais no Brasil, que
contribuiu de forma emblematica na luta pela constituinte, que tornou
a Constituicao Federal de 1988 conhecida como Constituigdo Cidada;
b) Gersem Baniwa, indigena antropdlogo, que participou ¢ participa
efetivamente da constru¢do do que hoje chamamos de “educagdo esco-
lar indigena”, com pauta que visa ao reconhecimento de uma educacio

6 Encontro de Saberes ¢ um incentivo do Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnologia de Inclusido
no Ensino Superior e na Pesquisa (INCTI), vinculado a Universidade de Brasilia e fomentado
pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico. Dados extraidos da
plataforma do Encontro de Saberes nos mostra que o projeto deve ser entendido como: “[ ]
uma proposta concreta de formagao intercultural para o ensino formal, capaz de promover
uma dupla inclusdo: das artes e saberes tradicionais na grade curricular e, simultaneamente,
dos mestres e mestras tradicionais na docéncia. Trata-se de uma intervengao tedrico-politica
de tipo transdisciplinar, que busca descolonizar o modelo de conhecimento ensinado nas
universidades” (INCTI, 2010). Para mais informagdes, acessar: https://encontrodesaberes.
tumblr.com/.
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indigena diferenciada, intercultural e bilingue; e ¢) Antdnio Bispo, lider
quilombola que ministra aulas e escreve sobre 0s processos permanentes
da colonialidade, mostrando-nos que ¢ fundamental construirmos estra-
tégias contracoloniais.

Podemos perceber como esses pensamentos contribuem com uma
educagdo que dialogue com as identidades que constituem este pais.
Antdnio dos Santos Bispo nos faz refletir quando coloca que:

Eis ai o grande desafio resolutivo para que possamos
chegar ao nivel de sabedoria e bem viver por muito ditos
e sonhados. Para mim, um dos meios necessarios para
chegarmos a este lugar é transformarmos as nossas di-
vergéncias em diversidades, e na diversidade atingirmos
as confluéncias de todas as experiéncias (BISPO DOS
SANTOS, 2015, p. 91).

Quando compreendemos as divergéncias em sala de aula, a partir
das varidveis classe, raca, género e cultura que afetam a nossa sociedade
e, consequentemente a escola, nessa diversidade temos a possibilidade
real de construir um didlogo que atinja todos os coragdes e mentes. En-
tretanto, precisamos reconhecer que a educacgio que nos ¢ dada também
¢ limitada e ndo prepara para a diversidade presente no mundo, pois a
educacao formal tende a se embasar apenas na fonte de conhecimento
produzido pelo Ocidente. Nao queremos, com isso, invalidar o apren-
dizado, mas ¢ necessario que se perceba que o saber existe em diversas
fontes, da mesma maneira que nds, enquanto seres humanos, existimos
na diversidade. Como bell hooks (1994) coloca em seu livro Ensinando a
transgredir: a educagdo como pratica da liberdade, se quisermos honrar
e respeitar a realidade social em que vivemos, temos que mudar o estilo
de ensino que nos foi ensinado.

Essa perspectiva possibilita que vocé compreenda suas identidades
e se veja como um cidaddo com direitos politicos e sociais que garantem
a sua forma de ser no mundo. E pensando nisso que propomos que vocé
trabalhe com conhecimentos que acontecem desde o chdo das aldeias
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aos terreiros Brasil afora, ¢ com a vivéncia coletiva da diversidade das
comunidades tradicionais.

PROPOSTA PEDAGOGICAS A PARTIR DA PEDAGOGIA GRIO

Ao aprender sobre identidade por uma perspectiva contracolonial,
voce ird reconhecer os sentidos, as praticas ¢ os valores dos trabalhos de
base comunitaria, que s3o em sua maioria atravessados pela oralidade,
guiados pelas narrativas dos ancidos nas aldeias, quilombos, terreiros, fa-
velas e comunidades campesinas. Nesse contexto, a memoria ¢ mediadora
nas técnicas de trabalho coletivo desenvolvidas no seio das comunidades.
E pela pratica do rememorar, realizada por processos mnemonicos indi-
viduais e coletivos, que a identidade e as tradigdes sdo recorrentemente
reivindicadas e transmitidas entre as geragoes.

A proposta de atividade deste capitulo tem como base a Pedagogia
Grid, por meio de uma pesquisa de iniciacdo cientifica. Essa atividade
tem como objetivo incentivar a iniciagdo a pesquisa cientifica a partir da
metodologia de aprendizagem da Pedagogia Grid, criando pontes entre
os conceitos de cidadania e identidade com os saberes tradicionais dos
povos que compdem a identidade brasileira.

A Pedagogia Gri6 ¢ uma visao de ensino e aprendizagem que tem
na tradi¢@o oral sua ferramenta de compreensdo de mundo. Presente em
diversos povos africanos e indigenas, sua esséncia ¢ baseada no didlogo
entre pessoas e comunidades, tendo a vivéncia como a principal fonte de
conhecimento (HAMPATE, 2010; PACHECO, 2006). Segundo Lilian
Pacheco (2006), com o advento da colonizacdo, essa confluéncia entre
povos faz da tradi¢do oral um patriménio cultural brasileiro, pois é por
meio dela que sdo transmitidos, de geracdo em geragdo, os saberes que
formam a cultura do pais.

Nesse sentido, a tradi¢cdo oral como ferramenta de aprendiza-
gem podera fornecer uma rica fonte de saberes norteadores para a
atividade a ser desenvolvida. Hampaté (2010) e Pacheco (2006, p.
43) descrevem que os principios e praticas da Pedagogia Grié podem
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ser sistematizados em 11 fundamentos. Entretanto, em nossa ativi-
dade iremos nos ater apenas aos dois ultimos fundamentos que sao:
“A historia de vida como fonte de conhecimento total” e “O saber e
a palavra como propriedade e autoria de grande cadeia ancestral de
transmissdo oral”.

Esses fundamentos nos orientam a pensar as fontes de saberes em
outros lugares da nossa sociedade. Aqui vemos a possibilidade de enxer-
gar as pessoas como fontes de conhecimento, fazendo da experiéncia de
vida a qualificacdo da informagao. Sendo assim, invertemos a logica do
fazer cientifico, buscando nas experiéncias humanas as respostas para
as hipoteses levantadas na pesquisa.

A tradigdo oral também pode ser percebida enquanto uma fonte epis-
temologica divergente da educagao tradicional proposta pelo Ocidente.
Dessa forma, enquanto ferramenta de ensino, essa sequéncia didatica
refor¢a a necessidade de concluirmos (confluéncia) com os saberes
populares e a educacgdo formal. Entdo vamos 14! Agora que vocé ja tem
uma ideia do que é a Pedagogia Grid e a tradi¢@o oral, iniciaremos as
etapas da sequéncia didatica.

Essa ¢ uma atividade a ser desenvolvida em quatro etapas/fases:

1" etapa: definindo o tema e formacéo de grupo

Agora que vocé ja conhece a visdo contracolonial de identidade e
cidadania, o desafiamos a pesquisar uma tematica a partir dessa pers-
pectiva de estudo. Algumas opgdes sdo: raga, género, etnia, diversidade
cultural, politica e classes sociais. Sdo temas socioldgicos que sempre
estdo em alta nos debates dentro de nossa sociedade e ¢ importante que
vocé conheca e construa sua visao critica.

Agora que vocé ja escolheu o seu tema, sugerimos que pesquise
sobre o assunto. Adiante, indicamos alguns sites que podem auxiliar
nesse sentido.

Mas para que isso serve?
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O objetivo desta primeira etapa ¢ buscar compreender a tematica
que vocé escolheu a partir da perspectiva contracolonial. A partir do seu
conhecimento sobre a tematica, poderemos avangar para a proxima etapa.

2% etapa: explicando a metodologia

Como ja vimos, a Pedagogia Grid entende que a fonte primordial de
conhecimento ¢ a vivéncia. Portanto, em vez de iniciar a pesquisa com
um levantamento bibliografico, iremos procurar pessoas que possam falar
sobre o assunto e entrevista-las para coletar informacgdes.

Mas como vocé fara isso? Adivinhe! A partir das suas redes sociais!

Sabemos que atualmente ¢ quase impossivel que vocé, jovem, ndo
esteja inserido em alguma rede social. La, vocé compartilha sobre as suas
vivéncias e experiéncias com amigos, familiares e varias outras pessoas.
E por que ndo utilizar as redes sociais como um campo de pesquisa?
Essa ¢ a nossa ideia!

Como funciona essa etapa?

Sugerimos que faca perguntas em suas redes sociais sobre a tema-
tica que escolheram na fase anterior. Por exemplo, caso vocé utilize o
Instagram, ha como criar enquetes, perguntas e testes nos stories para
obter respostas de seus seguidores sobre a tematica escolhida. Use a
criatividade, porém ndo se esquega de delimitar a tematica, sendo vocé
tera respostas muito abrangentes. Compartilhe alguma musica, literatura
ou imagem/video das suas pesquisas da fase anterior e pergunte para a
sua galera o que eles pensam sobre 0 assunto.

3? etapa: sistematizando as informacoes

A terceira fase da nossa pesquisa cientifica acaba funcionando junto
com a segunda fase, pois € 0 momento de coleta de dados e de analise das
respostas. Geralmente, os resultados de uma pesquisa sao sistematizados
em um trabalho escrito. Porém, como estamos usando a oralidade como
ferramenta de aprendizagem, iremos adequar essa apresentacdo a outras
formas, como uma poesia, um curta-metragem, um recurso audiovisual,
teatro, musica ou até mesmo um podcast.
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Entao, anote tudo! Faga um banco de dados com todas as respostas,
pois elas serdo muito importantes para o proximo passo!

4" etapa: produto

Por fim, chegamos a quarta fase: ¢ a hora de vocé apresentar sua
teoria para o mundo (literalmente)! Lembra dos dados que pedimos que
vocé anotasse e guardasse? E a hora de usé-los. Vocé escolheu a tematica,
pesquisou, construiu conhecimentos, desafiou seus amigos e familiares
nas redes sociais a responderem perguntas relacionadas ao tema. Agora
vocé tem uma grande quantidade de informacao e precisa compartilhar
com o mundo o resultado da sua pesquisa.

A partir das respostas obtidas em suas redes sociais, voc€ produzira
um roteiro para um video ou podcast. A liberdade criativa esta liberada.
Porém, nio se esqueca que esse video/podcast seré avaliado por todos. E
uma forma de vocé contribuir para a difusao, ampliagao e divulgagao de
uma epistemologia ancorada em uma perspectiva contracolonial. Vocé
pode compartilhar os conhecimentos, as curiosidades e as respostas ob-
tidas de forma interativa, artistica e até mesmo em um jogo de perguntas
€ respostas.

Algumas dicas para o roteiro do video/podcast:
« E importante vocé explicar o que o levou a escolher essa tematica e
0 que vocé aprendeu com ela;
* Exponha de maneira clara os resultados da pesquisa;
* Estabeleca uma interacdo entre os conhecimentos obtidos por meio de
suas pesquisas e os resultados coletados em suas redes sociais.

DICAS DE LEITURA E APROFUNDAMENTO

Tecendo redes antirracistas: Africa, Brasis, Portugal. Organizado
por: Anderson Birreiro Oliva, Marjorie Nogueira Chaves, Renisia Cristina
Garcia Filice e Wanderson Flor do Nascimento (2019). Essa coletanea de
artigos produz um contetdo que contribui de forma eficiente e com muita
qualidade para a discussao que nosso material propde, que € a utilizagao
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de textos, teorias e conhecimentos que nos coloquem em dialogo com
epistemologias contra-hegemonicas.

RECURSOS DIDATICOS AUDIOVISUAIS

A estratégia ¢ aproveitar os contedos produzidos em formatos
digitais para uso como recursos didaticos em sala de aula. Ademais, as
indicagdes seguem os mesmos caminhos da proposta aqui descrita. Todos
os conteudos indicados refletem sobre a tematica e sao produzidos, em
sua maioria, por sujeitos que compdem a populacdo negra e indigena.

Parte I

Entrevista com Kaé Guajajara - Quem define QUEM E INDIGENA?
Papo sobre etnia e violéncia com Kaé Guajajara por Luana Génot|Sexta
Black. Disponivel em: https://youtu.be/mOHrF3HBFQY 7t=75.

O pensador e escritor piauiense Antonio Bispo dos Santos fala ao
Itat Cultura Titulo: Négo Bispo: vida, memdria e aprendizado quilom-
bola. Disponivel em: https://youtu.be/gL.o9ZNdgJxw?t=14.

Parte 11

Rédio Yandé - Podcasts abril Indigena 2 - Identidades indigenas o
racismo e o preconceito que enfrentamos. Disponivel em: https://open.
spotify.com/episode/2 Yrh4nvpRNkjHMaLt1d4wV?si=1J5VUzeCSm6
IVEB3nOWwIUQ&utm_source.

Lado Black - Piloto #1 o Identidade negra. Disponivel em: https://
open.spotify.com/episode/3BDn05jIb564bPJ5RTi4P3?si=Ugw{LFzLS
Y2dbx5eHtB2Rw&utm_source.

Passo a passo para produzir um Fanzine. Disponivel em: https://
artenabeiralinha.wordpress.com/2014/12/02/5-passos-para-um-fanzine-
perfeito/.
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PENSADORAS NEGRAS, O ACESSO AS OPORTUNIDADES
E AS QUESTOES RACIAIS

Gabriela da Costa Silva'

Neste capitulo, veremos:

* O racismo e seus desdobramentos institucionais;

¢ Universidade: lugar de negro ou ndo?

* Pensadoras negras: trés nomes a serem lembrados;
* O que aprendemos com toda essa conversa?

INTRODUCAO: VAMOS LEMBRAR DA NOSSA HISTORIA?

A escravidao no Brasil (1500-1888) consolidou um sistema em
que portugueses exploravam diferentes povos africanos, obrigando-os a
trabalhar excessivamente dia e noite, sem alimentacao e moradia adequa-
das por longos anos. De acordo com a antrop6loga Lélia Gonzalez, esse
sistema permitiu que a historia brasileira fosse construida sobre diversas
violéncias e violagdes contra a populacdo negra, fisica ou psicoldgica
(GONZALEZ, 2018). Diante de um cenario de extremas exploracdes e
condi¢des sub-humanas, os negros foram submetidos a uma logica de
dominacdo que os subjugava e retirava toda e qualquer cidadania. A partir
dessa experiéncia, eles foram expostos a uma dindmica de desigualdade e
de perpetuagao da realidade a qual viveram de diferentes formas possiveis.

1 Mestranda em Sociologia pela Universidade de Brasilia.
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A condi¢ao do negro enquanto ndo humano e nao cidadao foi mantida
por longos anos, mas de fato isso teria que mudar.

Ao refletir sobre esse aspecto e a respeito da sociedade em que vi-
vemos atualmente, em didlogo com grandes pensadores negros, iremos
abordar parte da historia da populag@o negra com o intuito de refletir
criticamente sobre a situacdo dos negros no Brasil. Diante dessa condi-
¢do, ¢ de grande importancia compreender o papel de critica e resisténcia
exercido pelos negros brasileiros, ao passo que sua dedicacao a ruptura
das mazelas e as violagdes de sua propria condi¢ao tiveram grande forga
e impacto em varias frentes. Desse modo, também destacamos neste
capitulo essas frentes de atuagdo a partir de trés figuras femininas que
estiveram diretamente vinculadas ao trabalho artistico, a construcdo de
politicas publicas e aos movimentos sociais.

A antropodloga Nilma Lino Gomes (2013) destaca, em seu livro O
movimento negro educador, o papel central do movimento negro organi-
zado na construgdo de reivindicagdes e mudangas realizadas por todo o
pais. Pensado de forma plural, o movimento negro deve ser visto desde
as organizacdes sociais populares até as atuagdes individuais e redes de
apoio entre os sujeitos negros, desenvolvidas cotidianamente. Ao longo
da historia dessas organizagdes, podemos tracar um paralelo quanto a
construcdo e atua¢ao das mulheres negras, dando destaque ao papel de
lideranga desenvolvido por estas e suas contribui¢des quanto aos direitos
das mulheres e da populag@o negra. Observar as a¢des tomadas por orga-
nizagdes negras ao longo do século XX permite que nos atentemos a duas
dimensodes: a) a centralidade da figura feminina nas tomadas de decisdo;
e b) amultipla atuacao a qual essas mulheres se dedicaram em vida, pois
além de teoricas e ativistas, também foram maes, irmas e muito mais.

No sentido de valorizar a atuagdo feminina e reconhecer nomes de
mulheres negras que estiveram na linha de frente da luta contra o racismo,
amédica Jurema Werneck, em seu trabalho “Nossos passos vém de lon-
ge” (2010), evidencia a forte presenca feminina nas liderangas historicas
do pais e seu papel consolidador na organizagdo das lutas sociais. Traga
um interessante paralelo das figuras que, ainda durante a escravidao, se
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propuseram a romper com sua condi¢do de exploracdo e vai até nomes
contemporaneos. Dentre eles, podemos citar a propria Lélia Gonzalez,
Luiza Bairros, Sueli Carneiro, Mundinha Araujo, Nilma Lino Gomes
e tantas outras. Seu objetivo nessa pesquisa era justamente trilhar um
caminho comum entre as trajetdrias dessas mulheres e suas antepassadas.

A atuacdo de mulheres negras no cenario politico e social dos mo-
vimentos sociais abriu portas para as pautas populares e consideradas
urgentes. Entender como essas organizagdes funcionam, seu papel para
o contexto em que estavam localizadas e como essas mulheres pensaram
a realidade, por meio da teoria social ou pelo ativismo, é de extrema
importancia. A questdo a ser levantada esta justamente em entender um
novo lugar e espaco ocupado por mulheres negras, longe das condi¢des
do trabalho escravizado, fisico e doméstico. Fugindo de estereotipos
e das condigdes construidas pelo racismo, faz-se importante destacar
historias distintas de mulheres que foram centrais para o avango dos
direitos sociais.

J& se perguntaram quais lugares as mulheres negras ocuparam ao
longo da historia? Em boa parte da nossa formagdo, a historia contada
sobre essas mulheres nos mostra pouco de sua capacidade de virar o jogo,
mudar a situacdo e reivindicar seus direitos. Quebrando com esse cena-
rio, neste capitulo vamos estudar como trés grandes mulheres atuaram
de formas distintas em contextos diversos, mas com um Unico objetivo:
discutir a questdo racial de forma critica para denunciar o racismo. Ao
longo deste capitulo, estaremos com um olhar mais atento a participacao
feminina no processo de resisténcia e no enfrentamento ao racismo no
Brasil.
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Vocé ja ouviu falar do Movimento Negro Unificado?

O Movimento Negro Unificado Contra a Discrimina¢do Racial
(MNU) é uma organizag¢ao criada em 1978, com langamento publico
nas escadarias do Theatro Municipal de Sao Paulo. Com o intuito de
reunir for¢as para combater o racismo e reivindicar politicas para a
populacdo negra, a organizacdo surge em meio a ditadura militar,
composta por figuras como Abdias do Nascimento, Lélia Gonzalez,
Beatriz do Nascimento e tantos outros.

Para saber mais, acesse: https://mnu.org.br

1. O RACISMO E SEUS DESDOBRAMENTOS INSTITUCIONAIS

O racismo ¢ definido por diversos autores brasileiros como uma
estrutura, ideologia e/ou pratica construida para desfavorecer uma parcela
da populagao devido ao seu fenotipo e as suas tradi¢des culturais, esta-
belecendo a ideia de superioridade racial entre os sujeitos e os conflitos
sociais referentes a cidadania e aos direitos humanos e sociais (ALMEI-
DA, 2019; NASCIMENTO, 2016; GONZALEZ, 2018). O racismo ¢
organizado para se alinhar a estrutura do Estado e as suas institui¢des,
de modo que mesmo vinculado as agdes individuais dos sujeitos, esse
fendmeno esta diretamente relacionado a uma organizagao maior e mais
complexa.

O renomado pesquisador Abdias do Nascimento relatou esse pro-
cesso em algumas de suas obras, mas foi especificamente na obra O
genocidio do negro brasileiro (2016) que abordou um aspecto central
para pensar a exclusdo dos negros dos espagos de poder, do mercado de
trabalho e da universidade: o racismo institucional. Para Abdias, o racis-
mo se articula de varias formas, por meio da violéncia fisica e psicologica,
no apagamento das trajetorias, no uso da ciéncia como justificativa para
tal e na exclusdo dos espagos de poder, sendo o controle dos recursos
politicos e midiaticos uma das principais ferramentas utilizadas contra
a populacdo negra. Dentro dessa dinamica, o autor ainda destaca que a
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centralizacdo dos recursos e dos meios de comunicacao pode influenciar
pessoas, criar arquétipos e esteredtipos sobre os negros e suas tradigoes,
além de disseminar ideias e praticas racistas.

De fato, todos esses aspectos € muitos outros compoem o racismo
no Brasil. Entretanto, ¢ por meio dos mecanismos de controle acerca da
informagao, cultura, historia e politica que o Estado consegue estabelecer
uma relagcdo complexa de poder sobre os negros e outros grupos racia-
lizados que foram dominados ao longo do processo colonial. E a partir
dessa estrutura bem organizada que o racismo passa a permear todos 0s
ambitos da sociedade e se reproduz em instituigdes como a escola, 6rgaos
publicos, prisdes etc. (NASCIMENTO, 2016). O que Abdias ressalta em
suas analises € que esse tipo de racismo ndo ¢ exatamente praticado por
pessoas. Elas contribuem muitas vezes para a pratica, mas na realidade
sdo as institui¢des do pais que se configuram como responsaveis pela
execucao desse tipo de racismo.

Desse modo, as institui¢des, como a escola, a policia, os poderes
executivos e as empresas publicas e privadas, sdo responsaveis por manter
uma dindmica de desigualdade de oportunidades enquanto ignoram o
contexto e as condi¢des sociais vividas pelos negros, suas dificuldades
e trajetorias afetadas pela desigualdade racial e social, ao estabelecer
dindmicas competitivas e excludentes para essa populagdo. E a partir
desse cenario que podemos observar como a desigualdade impera e
como o racismo institucional torna-se responsavel pela seletividade dos
grupos que estdo autorizados a ocupar determinados espacos. A discus-
sdo sobre a restricdo dos negros em espagos de poder e de decisdo leva
a alternativas marcadas pela inclusao e pela reformulagao dos meios de
acesso a esses espacos. No entanto, em muitos casos, mesmo diante da
inclusdo, as institui¢des seguem reproduzindo praticas e atitudes racistas,
evidenciando seu papel na perpetuacdo do racismo institucional.

Segundo o jurista Silvio Almeida, o racismo institucional ¢ encar-
regado de excluir e afunilar a presenca de pessoas negras em lugares
de poder, reduzindo suas reais chances de acesso as posigdes sociais
de poder e a plena oportunidade para disputar igualmente determinadas
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oportunidades (ALMEIDA, 2019). Isso fica mais evidente quando refle-
timos sobre quantos politicos, médicos, professores, advogados ou juizes
negros temos em nosso pais. Vocé ja parou para pensar sobre isso? Em
muitos casos, essa dindmica aparenta ser natural e sem planejamento,
entretanto deve ser observada criticamente mediante a l6gica excludente
que impera e se impOe para manter as estruturas sociais como elas sao.

Investigue vocé mesmo:

Com a ajuda de seus colegas de classe, escolha uma profissao dentre
as opgoes abaixo. Procure personalidades negras que ocupem esses
cargos e investigue sobre as suas historias. Depois disso, converse
com seus colegas sobre o nimero de profissionais negros que vocé en-
controu. Vocés descobriram facilmente sobre eles? Ja os conheciam?

Esse didlogo ¢ de grande importancia para que troquem impressoes
e possam observar se o racismo institucional agiu ou ndo na cons-
trugdo dessa profissao.

Opcoes: diretor de cinema, apresentador de TV, juiz do Supremo
Tribunal.

Podemos exemplificar em dados a condi¢do histdrica vivenciada
pela populacdo negra do pais. Por meio de graficos apresentados em uma
reportagem da revista Istoé, a matéria evidencia nimeros a que pouco
nos atentamos, como as taxas educacionais, de violéncia e a presenca
dos negros no mercado de trabalho. Os dados permitem refletir sobre o
papel do racismo institucional nas oportunidades disponibilizadas ou nao
aos negros, ¢ como a falta destas pode, direta ou indiretamente, afetar
seu futuro, em termos de educacdo, satide e violéncia.
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Figura 1 - Raio-X do negro no Brasil

RA'O X DO NEGRO NO BRAS'L A diferenga ainda é muito grande no Pais
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Fontes: Instituto de Pesquisa Economica Aplicada (Ipea), Dieese, Fundagdo Seade,
Ministério do Trabalho, IBGE (Censo 2010 e Sintese de Indicadores Sociais 2013) link:
https://istoe.com.br/338282 RACISMO+A+BRASILEIRA/.

Observando os dados acima, podemos notar como a vida da populaco
negra tem sido afetada em meio ao racismo, de modo que majoritariamente
ela ocupa o desemprego, os altos indices de violéncia policial e os grupos
de baixa renda. Ao ndo considerar a desigualdade social e os obstaculos
colocados diariamente na vida das pessoas negras devido ao racismo, as
instituicdes ignoram suas especificidades e reafirmam a meritocracia em
meio a evidente disparidade que vivenciam as minorias racializadas.
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O gréfico acima se dedica a pensar unicamente a dimensao racial,
mas se por um momento quiséssemos observar a dimensdo de género,
seria possivel? Em dialogo com a pesquisadora estadunidense Patricia
Hill Collins (2021), notamos que os fatores de género, raga e classe sdo
responsaveis por afetar diretamente as trajetorias dos sujeitos € ndo podem
ser ignorados ao refletir sobre o acesso a oportunidades e sobre a baixa
escolaridade da populacdo negra - atrelada as péssimas condi¢des de
saude, moradia, trabalho e lazer. Para a pesquisadora, as trés categorias
sd0 como uma interseccdo de experiéncias que devem ser consideradas
conjuntamente ao realizar uma pesquisa e construir politicas publicas.

O conceito de interseccionalidade de Collins traz relevante contri-
bui¢do para a discussdo sobre o tema do racismo. Ao contemplar ndo
apenas a raca em sua analise, a autora inclui a importancia da classe e do
género de forma central, articulados para ampliar a percepgdo de como
mulheres negras sao afetadas por ambos os fenomenos de desigualdade.
A abordagem proposta por Collins se relaciona com uma espécie de
intersec¢do entre opressdes, um didlogo complexo entre as intimeras
dimensdes que marcam a vida dos sujeitos nos dias atuais. A categoria
avanga teoricamente e propde uma alternativa pratica as acdes que vinham
sendo discutidas por todo o mundo.

Nesse sentido, ao falarmos das questdes raciais, devemos anali-
sar ndo so o aspecto historico do racismo e seus desdobramentos em
trajetorias sociais, mas também observar como este prejudicou e ainda
prejudica as experiéncias dos negros. Esse movimento ndo pode ser
feito de forma isolada. Deve caminhar lado a lado com o esfor¢o em
destacar as grandes conquistas alcancadas por essa populacdo, para
evidenciar que as trajetorias negras sdo plurais. Trabalharemos, a
seguir, com foco especifico no ingresso e na permanéncia dos negros
nas universidades brasileiras, pensando o perfil dos jovens que tém
direito e acesso ao ensino publico de qualidade no nivel superior para,
por fim, conhecermos a historia de trés mulheres negras que burlam
as barreiras do racismo brasileiro.
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2. AFINAL, QUAL O LUGAR DOS NEGROS?

O acesso ao ensino superior tornou-se uma das questdes centrais
para a realidade dos negros brasileiros. Usaremos a discussdo levantada
anteriormente por meio dos dados da revista Isfoé para refletir em con-
junto sobre como podemos superar as barreiras de acesso construidas
pelo racismo institucional, observando de que forma os negros constru-
iram caminhos e alternativas para o rompimento dessa ldgica e também
novas oportunidades. Durante o século XX, inumeras organizacdes tra-
balharam para que, de diferentes formas, a populagdo negra tivesse sua
situacdo revertida, desde a Frente Negra Brasileira, a Imprensa Negra,
os coletivos ¢ iniciativas femininas, como as de Nzinga e Geledés, que
puderam apontar a atuacao dos negros em contraposicao a imagem inerte
e negativa criada sobre estes.

Em meio a estrutura social construida para a permanéncia do
racismo, uma das principais discussoes levantadas para a ruptura
dessa realidade foi 0 acesso a universidade. A restricdo de acesso ao
ensino superior foi tamanha que, ao longo dos anos, fez-se necessa-
rio estabelecer uma politica afirmativa que garantisse o acesso dos
negros ao ensino superior. A Lei de Cotas n® 12.711/2012 garante a
insercdo de cotas sociais e raciais nos vestibulares e no Exame Na-
cional do Ensino Médio (Enem), realizando a reserva de vagas para
essa parcela da populagdo. A politica foi de grande incentivo para os
avangos nas taxas de populacdo negra escolarizada, principalmente
no ensino superior.

Sobre as disparidades de acesso ao ensino superior, dados demons-
tram como alguns grupos possuem maiores indices educacionais que
outros, numa perspectiva de género, raca e classe impactando no corpo
discente e docente e refletindo em nivel nacional na perpetuacdo de
desigualdades. Nesse sentido, a escolaridade se apresenta como um dos
maiores empecilhos para a conquista de direitos humanos e sociais, como
observamos no tdpico anterior. Ao longo dos anos, as estruturas sociais
restringiram o acesso de minorias aos espacos de poder e construgdo
de conhecimento. Aliado a isso, as dimensdes de género, raca e classe
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acabam por reforgar estigmas e limitar o acesso pleno dos sujeitos, assim
como sua cidadania diante da realidade brasileira.

Desse modo, um desafio a ser perseguido esta na perpetuagdo de
politicas sociais, como as cotas, por exemplo, ¢ praticas institucionais
que combatam as desigualdades de acesso a educagao superior em fungao
do racismo, de modo que novas trajetorias, historias € narrativas possam
adentrar nas universidades. Que ampliou a diversidade e possibilitou que
0s negros seguissem inlimeras carreiras e construissem mudangas em va-
rios setores da sociedade, rompendo com um ciclo de exclusao e pobreza.

Foram essas mudangas, de fato, que permitiram que o direito a
memoria e a construgdo de sua propria historia se tornassem parte cons-
tituinte das discussdes sobre o racismo e a desigualdade, possibilitando
que, por meio de uma mudanga estrutural - de luta por acessos € no campo
das ideias -, outras historias fossem evidenciadas em contraposi¢do a
uma unica e exclusiva narrativa de violéncia e desfavorecimentos. Vocé
quer conhecer algumas dessas historias? Vamos falar um pouco sobre
trés figuras centrais para esta discussdo. Vem comigo!

3. AS MULHERES NEGRAS NA HISTORIA

Nos debates e apontamentos sobre a historia do Brasil, ¢ muito
comum encontrarmos uma imagem negativa e cheia de esteredtipos das
pessoas negras. Os estudos das Ciéncias Sociais abrem espago para que
uma nova imagem dos negros seja colocada, mais especificamente, a da
resisténcia e da intelectualidade. A ideia de pessoas negras resistindo a
processos de opressdo vem sendo debatida ha anos e sera a partir dela
que conheceremos trés figuras muito importantes nesse processo de
luta do movimento negro brasileiro: Virginia Bicudo, Thereza Santos e
Beatriz do Nascimento. Sdo mulheres negras que contribuiram, direta
ou indiretamente, para uma mudanga na trajetoria da populagdo negra
brasileira nos espagos académicos, no cenario artistico e politico por
meio dos movimentos sociais.
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Virginia Bicudo: a pioneira (1910-2003)

Virginia Leone Bicudo nasceu em
Campinas, no interior de Sao Paulo, no
inicio do século XX em um contexto
fortemente marcado pelo periodo pos-
-aboli¢do. Filha de um homem negro e
uma mulher imigrante italiana, cresceu
em Sdo Paulo e foi uma das poucas
mulheres negras que seguiram carreira
académica em sua época. Sua trajetdria foi marcada por percalcos e ata-
ques racistas que motivaram sua aproximacao com a Sociologia e com
uma nova ciéncia que surgia no inicio do século XX, a Psicanalise. Em
uma de suas entrevistas, ela conta: “[ ] fui buscar defesas cientificas para

o intimo, o psiquico, para conciliar a pessoa de dentro com a de fora.
Fui procurar na sociologia a explicagao para questdes de status social.
E na psicanalise, protecdo para a expectativa de rejei¢do. Essa ¢ a minha
histéria” (MAUTNER, 2000, p. 1).

Virginia tinha muito interesse por compreender os individuos,
seus dilemas e o processo de socializag@o. Por esse motivo, iniciou sua
graduacdo em Ciéncias Sociais na Escola Livre de Sociologia e Politica
(ELSP), onde foi a inica mulher negra de sua turma a formar-se bacharela
em Sociologia. A socidloga teve um caminho marcado por violéncias
verbais e psicologicas por conta de sua cor. Virginia, entdo, ultrapassou
barreiras ao longo de toda sua trajetoria.

Poucos anos depois de se formar em Sociologia, inicia seu mestrado
na mesma escola em que havia feito sua graduagdo. Em 1945, defende
sua dissertag@o “Estudos das relagdes raciais de pretos e mulatos em Sao
Paulo”, a primeira disserta¢ao no Brasil a abordar a questdo racial, mais
especificamente, o racismo que negros sofriam em Sao Paulo. Por esse
grande feito, ela € reconhecida, pois Virginia antecipa décadas e décadas
de um debate que seria muito importante para entender o Brasil, para

2 Foto retirada do acervo Virginia L. Bicudo, da Sociedade Brasileira de Psicanalise de Sao
Paulo.
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compreender as trajetorias e experiéncias vivenciadas pela populacao
negra neste pais.

As experiéncias de racismo que vivenciou na escola trouxeram uma
inquietagdo que apenas a Sociologia ndo foi capaz de suprir. Virginia
queria analisar o comportamento das pessoas brancas e negras, desejava
compreender a dor que sentia por ser tratada diferente, queria nomea-
la. E a partir disso que desenvolve grande aproximagio com a ciéncia
comportamental, a Psicanalise. Enquanto essa ciéncia se consolidava na
Europa e seus estudiosos tentavam firma-la enquanto tal, a sociéloga se
alinhou as discussdes em territorio nacional, tornando-se uma das res-
ponsaveis por fundar a Psicanalise brasileira. Nesse aspecto, Virginia foi
novamente uma pioneira, uma das primeiras pesquisadoras a desenvolver
o pensamento da Psicanalise no Brasil e, mais ainda, a pensar o racismo
por meio dessa ciéncia.

De acordo com o socidlogo Marcos Chor Maio (2010), durante
a década de 1940 e 1950, o apartheid da Africa do Sul e o regime de
segregacdo nos Estados Unidos caracterizavam grande preocupagio
para as organizacdes internacionais. Nesse contexto, a Organizacgdo das
Nag¢des Unidas para Educagdo, Ciéncia e a Cultura (Unesco) convida
os pesquisadores brasileiros Florestan Fernandes e Roger Bastide para
desenvolver um estudo sobre as relagdes raciais no Brasil. A convite
de Bastide, Virginia Bicudo, tnica mulher negra a integrar o comité
dessa pesquisa, novamente pioneira, desenvolve o estudo “Atitudes
de alunos dos grupos escolares com relacao a cor de seus colegas”. A
pesquisa por ela desenvolvida mostrava o comportamento de alunos
brancos com seus colegas negros na escola, com o intuito de observar
a distingdo de tratamento entre si e se ela, de fato, estaria marcada
pelo racismo.

A pesquisa financiada pela Unesco (1955) teve inumeros outros
resultados que reafirmaram os dados apresentados por Virginia. O estu-
do, por fim, tornou-se muito importante para mostrar a0 mundo que no
Brasil também havia racismo e que a ideia de democracia racial ndo se
aplicava a realidade apresentada, tornando-se uma pesquisa de grande
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referéncia e avango para os estudos sobre as relagdes raciais no pais.
Apesar do esfor¢o empregado por Bicudo em estudar esse fenomeno, o
racismo marcou sua trajetoria pessoal de forma constante, de modo que,
anos depois do lancamento do Projeto Unesco, seu trabalho ¢ retirado
da segunda edi¢do enquanto sua presenca foi completamente apagada
e invisibilizada na pesquisa, fazendo com que novas geracdes nao sou-
bessem de seus trabalhos.

Apos muita dedicagao na Sociologia, migrou efetivamente de area
e se dedicou até o final da vida a Psicanalise. Muito atuante, participou
da fundacdo da Sociedade Brasileira de Psicanalise e de outras insti-
tui¢des. Bicudo faleceu no ano de 2003 deixando um grande legado
de iniciativas, estudos e institui¢des que construiu durante sua vida.
Anos depois, podemos constatar que sua trajetoria intelectual ndo teve
o devido reconhecimento. Apesar de pioneira nos estudos de raga, na
Sociologia e Psicanalise no pais, seguiu invisibilizada na primeira area.
Suas contribui¢des na area da Sociologia da infancia e nos estudos das
relagdes raciais sdo evidenciadas - por autores como Marcos Chor Maio
(2010) e Janaina Gomes (2013) - como fundamentais para o desenvol-
vimento da area e para a inser¢ao das preocupacdes subjetivas diante
de uma pesquisa. Ao final, sua trajetéria ndo s abriu caminho para
que mais negras e negros concluissem sua formag¢ao, mas também se
dedicassem as pesquisas ao narrar sobre suas experiéncias e mostrar
sua realidade ao pais.

Virginia foi pioneira em feitos que nenhuma outra mulher negra
havia realizado, antes mesmo que muitas dessas mulheres pudessem
estudar. Ela se destacou em todas as instancias de educagdo e pesquisa
pelas quais passou. Seus estudos sdo atuais no que tange ao racismo no
ensino. Motivada por querer descobrir suas dores e sentimentos, Virginia
tornou-se uma grande referéncia de mulher negra que rompeu barreiras
e contribuiu para o pensamento sociologico da época.
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Thereza Santos: a ativista (1930-2012)°

Jaci dos Santos, mais conhecida como
Thereza Santos - nome adotado por ela ao
longo dos anos de ativismo -, ¢ lembrada
e reconhecida internacionalmente por sua
participagdo no Movimento Negro Brasileiro
e também nos paises do continente aftrica-
no, por sua filiagdo ao Partido Comunista
e pela dura experiéncia vivenciada durante
| a ditadura militar brasileira. Thereza era
atriz, professora, teatréloga e filosofa. Tinha
como objetivo relacionar sua vida pessoal e
profissional as dimensoes culturais e politicas. Esse aspecto possibilitou
que se alinhasse aos movimentos sociais desde cedo, envolvendo-se no
movimento estudantil na Unido Nacional dos Estudantes (UNE).

Com uma vida politica muito consistente e declaradamente comu-
nista, Thereza encontra no teatro um espago completo para o desenvol-
vimento de sua paixao alinhada ao seu envolvimento politico. Apesar de
ter se empenhado em diversas a¢des no ambito cultural, como na diregéo
de escolas de samba no Rio de Janeiro, na organizagdo de desfiles na
escola Mangueira, como comentarista dos desfiles em radios locais e na
participacdo do movimento sambista que surgia com Cartola e outros
musicos, era por meio da atuag@o e direcdo de pecas teatrais que preten-
dia passar sua mensagem, atingir o publico e apontar questdes de classe
e raga no pais.

Durante o regime militar, Thereza saiu do Rio de Janeiro e se mu-
dou para Sao Paulo. La conheceu Eduardo Oliveira, de quem se tornou
amiga. Essa amizade foi mantida por muitos anos e, assim, iniciou-se
uma parceria na escrita e na producgdo de pegas teatrais com a tematica
do racismo. E agora falamos nos foi a primeira pega escrita e dirigida
por ela, apresentada em um teatro em Sao Paulo, envolvendo atrizes e

3 Foto utilizada na matéria “A palavra como arma” da Revista Raca. Disponivel em: https://
revistaraca.com.br/a-palavra-como-arma/.
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atores negros, reafirmando sua identidade e origens. Ja reconhecida como
atriz, ela se arrisca e avanga em sua carreira como escritora de pecas
teatrais (RIOS, 2014).

Por dez anos, Thereza teve sua vida dedicada a arte. Por meio do
teatro, adotou uma perspectiva critica acerca da situacdo da populagao
negra na sociedade brasileira e utilizou da arte dramatica para trabalhar
questdes acerca do racismo, movimentos sociais, politica e cultura. No
entanto, em 1974 descobre que o Departamento de Ordem Politica e
Social (DOPS), responsavel pela perseguicao e tortura dos ativistas
politicos da época, mantinha seu nome em uma lista sigilosa de artistas
comunistas considerados perigosos. Nesse momento, Thereza organiza
as pressas uma viagem para o exterior, deixando sua familia e amigos,
exilando-se na Guiné Bissau.

A ditadura militar se caracterizou como um momento muito violento
para os movimentos sociais da época, inclusive 0os movimentos negros.
Thereza era uma atriz reconhecida nacionalmente por seu notavel trabalho
em novelas ¢ filmes, mas principalmente por seus ideais comunistas que
a levaram a articular a cultura brasileira com suas pautas politicas. Em
meio ao regime militar, a atriz encontra no continente africano espaco
para participar de movimentos politicos e culturais.

Em Guiné, Cabo Verde e Angola, Thereza se alinhou a movimentos
anticoloniais ¢ de luta pela independéncia dos paises africanos, explora-
dos na época por Portugal, Inglaterra, entre outros paises europeus. Com
grande participagao nessas movimentacdes, Thereza volta ao Brasil, apos
ser presa em Angola, sem documentagao e passaportes. Em sua volta,
ela ¢ detida pelo exército ao chegar ao Brasil para um interrogatorio que,
posteriormente, relataria em sua bibliografia Malunga Thereza Santos: a
historia de vida de uma guerreira (2008), como um dos momentos mais
conflitantes de sua experiéncia de vida. Por fim, a atriz se restabelece no
Brasil e, durante o periodo de redemocratizagdo do pais, torna-se uma
figura muito importante para 0 movimento negro e para a luta feminista
negra que sera abordada a seguir.
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Thereza aqui ¢ colocada como ativista. Sua trajetéria politica-
cultural marca sua vida, seus sonhos e planos para um pais melhor e foi
durante um periodo de perseguicao e violéncia que a atriz organizou sua
luta e seguiu resistindo fortemente. Ela pode ser lembrada como uma
mulher negra que rompeu barreiras ¢ que abriu portas para que jovens
mulheres negras se encontrassem no teatro, no cinema, na luta politica e
reconhecessem em si mesmas suas forgas para resistir e apontar o racismo,
mesmo em tempos de perseguigao.

Indicacio de video:
Entrevista no Canal Cultne: Mulher negra: Thereza Santos (1985,
15min)

Vocé sabia que?

Na trajetoria de Thereza, ela esteve ao lado de grandes figuras po-
liticas. Uma delas foi Abdias do Nascimento, fundador do Teatro
Experimental do Negro, também exilado do pais, que a influenciou a
buscar no teatro uma ferramenta para apontar o racismo sofrido pela
populagdo negra. Outra figura foi Sueli Carneiro, filésofa e ativista
feminista, com quem, ap6s o periodo de redemocratizacdo do pais,
construiu importantes agdes para a luta feminista negra.
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Beatriz do Nascimento: a intelectual (1942-1995)*

4

Beatriz do Nascimento era a oitava filha
de 10 irmaos e teve o rumo de sua vida

alterado aos 7 anos quando, no auge da
migracao nordestina para o Sudeste, seus
pais decidem sair de Aracaju, sua cidade
natal, e mudar-se para o Rio de Janeiro,
em busca de emprego e oportunidades
para seus filhos. Graduou-se em Historia na Universidade Federal
Fluminense (UFF) e, a partir de sua experiéncia na graduagdo, toma a
decisdo de tornar-se uma intelectual negra e ativista pelas pautas raciais.
Ao final de sua graduagdo, Beatriz teve a oportunidade de conhecer o
continente africano, onde se dedicou a novas pesquisas e construiu vin-
culos com a cultura africana. Foi por 1a que iniciou seus estudos sobre
afeto e quilombos.

Em sua trajetoria de pesquisas, a intelectual visitou os paises Angola
e Senegal com o intuito de estudar quilombos que haviam se formado 4.
Seus estudos visavam investigar as experiéncias quilombolas no Brasil
a partir da influéncia da cultura africana. Ao retornar ao Brasil, ela es-
creveu artigos como “Kilombo e memoria comunitéaria: um estudo de
caso” e também “O conceito de quilombo e a resisténcia cultural negra”,
mantendo suas preocupacgdes alinhadas a historia da populacdo negra e
a sua heranca cultural no Brasil.

Beatriz assume o compromisso de encontrar espago no ambiente
académico para aprofundar estudos sobre a questao racial, de modo que,
apos a sua graduagdo, entra no mestrado na Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ) para investigar sobre as relagdes raciais no pais. A
intelectual mantém uma trajetoria ativista marcante, articulada ao MNU,
principalmente no ambito da educagao, tornando-se ativista pelos direitos
dos negros e das mulheres.

4 Foto retirada da matéria “Beatriz Nascimento: uma intelectual que todo mundo precisa reco-
nhecer” da Revista Carta Capital (https://www.cartacapital.com.br/opiniao/beatriz-nascimento-
-uma-intelectual-que-todo-mundo-precisa-reconhecer/).
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Indicagdo de filme:

Sobre as mobiliza¢des negras construidas durante os anos 1960 a
1980, Beatriz produz e narra o filme Ori, onde apresenta os diversos
movimentos da época e sua perspectiva acerca destes. O filme, de
1 hora e 30 minutos, foi um dos poucos videos que puderam gravar
sua voz e apresentar sua grande personalidade ao publico. A obra
cinematografica marca sua trajetdria até os dias atuais e nos permite
referenciar sua curta trajetdria no &mbito das mobilizagdes e produ-
¢oOes sobre a questao racial.

No entanto, no ano de 1995, aos 43 anos, enquanto ainda cur-
sava o mestrado, a historiadora é assassinada pelo companheiro de
sua amiga no Rio de Janeiro. Ao ajudar uma amiga a romper com um
relacionamento abusivo, Beatriz torna-se um alvo para o agressor.
Em um contexto amplamente racista e machista, essa situacdo marca
o periodo como mais um atentado contra os direitos das mulheres, de
modo que perdemos nesse ano uma grande intelectual, ativista, poeta,
professora e historiadora.

Sua morte ¢ recebida com tamanha comog¢do por seus compa-
nheiros e pelas organizacdes que dedicou sua vida a construir. Li-
derancas da época demonstraram suas condoléncias, visto que uma
grande militante havia sido perdida. Hoje, ela deve ser reconhecida
como mais uma mulher negra que rompeu barreiras, que abriu portas
para que jovens negras seguissem carreiras académicas, colocassem
seus afetos em suas pesquisas, dialogassem sobre o racismo no Brasil,
principalmente, dentro das universidades brasileiras. Essa grande
intelectual merece ter sua trajetoria reconhecida como a pesquisadora
que se tornou.
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A noite ndo adormecera
jamais nos olhos das fémeas
pois do nosso sangue-mulher
de nosso liquido lembradig¢o
em cada gota que jorra um fio invisivel e tonico
pacientemente cose a rede
de nossa milenar resisténcia.

(Poema de Conceigdo Evaristo em memoria de Beatriz Nascimento chamado 4 noite ndao
adormecerda nos olhos das mulheres (RATTS, 2006, p. 14)).

4. CONSIDERACOES FINAIS: O QUE APRENDEMOS COM TODA
ESSA CONVERSA?

Ao final, as trajetorias das trés pensadoras brasileiras sdo centrais
para mostrar ndo s6 a agéncia dos negros e sua capacidade de mudanca da
propria realidade, mas também as estratégias e alternativas escolhidas por
elas para romper com o racismo em toda sua expressao. Ha uma trajetoria
coletiva e complexa vivida por tras de cada uma dessas figuras. Seus
anseios e inspira¢des sdo fundamentais, hoje, para o desenvolvimento
de movimentos sociais e pautas nacionais, como o feminismo negro e
tantas outras.

E de extrema importancia que saibamos quem foram elas, bem como
suas contribuigdes para o pensamento das Ciéncias Sociais por meio do
associativismo e da construcao teérica. Tanto Beatriz como Thereza e
Virginia podem ser vistas sob inimeras Oticas e possibilidades de apren-
dizado. Enquanto Thereza Santos e Beatriz do Nascimento se dedicaram
ativamente a luta do movimento negro pela educagdo, indiretamente
Bicudo tornou-se um exemplo e uma fonte de inspiragdo para mulheres
negras ao acessar o ensino superior ¢ se dedicar a compreender o dilema
do racismo na vida dos negros que viviam em Sao Paulo.

Desse modo, em varias frentes, ambas puderam demonstrar a im-
portancia do ensino brasileiro aos negros € como o proprio racismo atua
para o impedimento do acesso ao ensino. Por meio da arte, da pesquisa
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cientifica ou da relacdo com as herancas culturais africanas, varios sao
os caminhos trilhados por mulheres negras para combater o racismo, a
desigualdade de oportunidades e a exigéncia por reparacao social. Ao
final, que elas possam servir de inspiragdo e guia para tantos outros
jovens negros no Brasil.
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ENTRE A SOCIOLOGIA E A LITERATURA: O FAZER
SOCIOLOGICO EM LIMA BARRETO

Antdnio Cecilio Barboni Junior'
Flavio Borges Faria®
Larissa Gabrielle Vieira de Sousa’
Matheus Rolim Florentino de Paiva*

Neste capitulo, veremos:

 Lima Barreto: o escritor e sua trajetoria;

* Uma breve introduc@o ao campo da Sociologia da Literatura;
* Analise de quatro contos de Lima Barreto.

INTRODUCAO

Vocé ja se perguntou como a literatura reflete o mundo ao seu
redor? Ja se surpreendeu com as semelhangas entre o texto literario ¢ a
sociedade em que vive? A proposta deste capitulo € pensar as afinidades
entre literatura e sociedade. A literatura sera utilizada como ferramenta
de analise do contexto historico-social. Para tanto, entraremos em dialogo
com a obra de Lima Barreto. Mas quem foi Lima Barreto?

Mestre em Sociologia pela Universidade de Brasilia.

Mestre em Sociologia pela Universidade de Brasilia.
Mestranda em Sociologia pela Universidade de Brasilia.
Graduado em Ciéncias Sociais pela Universidade de Brasilia.

N S
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Imagem 1 — Fotos de Lima Barreto

Fonte: Foto 1 (Brasiliana Fotografica) e Foto 2 (TAG Blog)

A escraviddo moderna teve como marcador central a raga. O periodo
das Grandes Navegacdes inaugurou o trafico transatlantico de pessoas
negras vindas da Africa. Milhdes de seres humanos foram levados
para as colonias nas Américas, retirados de seu povo, de sua cultura
e de sua terra.

Afonso Henriques de Lima Barreto foi um escritor e jornalista
carioca, que nasceu em 1881 e morreu em 1922. Negro, descendente de
avo escravizada, o autor conviveu com os dilemas do racismo.

Ao longo do século XIX, a escraviddo foi abolida nos paises ameri-
canos. Entretanto, o Brasil foi o ultimo pais a decretar aboligdo: a Lei
Aurea s6 foi assinada em 1888. Esse processo foi gradual, antecedido
por uma série de leis, tais como a Lei do Ventre Livre (1871) e a Lei
dos Sexagenarios (1887).

Pensemos em outras questdes: quantos autores negros vocé ja leu?
Quantos professores negros vocé ja teve? Como o negro ¢ representado
na televisdo? Ainda nos dias de hoje, o racismo influencia as intera¢des
sociais no Brasil. Agora imagine o caso de Lima Barreto: o autor viven-
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ciou, em sua infincia, um periodo em que a abolicdo ainda nao havia
sido decretada. Assim, o contexto de Lima Barreto demonstrava tragos
mais violentos do racismo.

Sua obra € constituida principalmente por contos e cronicas, mas o
romance Triste fim de Policarpo Quaresma ¢é seu texto mais reconhecido.
O contexto de escrita do autor foi marcado por grandes transformagoes na
historia do Brasil: a abolicao da escravatura, a Proclamagdo da Republica
e o projeto de modernizagdo do pais. Esses processos transformaram o
cotidiano dos brasileiros e foram representados por Lima Barreto.

Os principais temas do autor sdo: a heranga da escravidao, as criticas
ao cientificismo e as arbitrariedades do processo de modernizacao do
Brasil. Essas tematicas sdo apresentadas por meio de uma escrita cheia
de ironias. O tom de piada ndo ¢ aleatério, mas um instrumento para
explorar as contradi¢des da sociedade a época.

1. SOCIOLOGIA E LITERATURA

Antonio Candido de Mello Souza (1918-2017) foi um importante
critico literario e sociologo brasileiro. Fez sua carreira na Faculdade
de Letras, Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao
Paulo, onde estudou e foi professor. Dentre suas principais obras,
destacam-se Formagdo da literatura brasileira (1959) e Literatura
e sociedade (1965).

Vocé acha possivel fazer uma leitura interdisciplinar entre Literatu-
ra, Sociologia e Historia? Foi o que o critico literario Antonio Candido
fez em sua obra Literatura e sociedade, publicada em 1965. Ele propos a
relacdo entre as duas dimensdes da obra literaria: o texto e o contexto. O
texto se refere aos elementos que sdo internos a obra, como a narrativa,
os personagens ¢ o género literario. O contexto, por sua vez, engloba os
elementos que sdo externos a obra, como a vida do autor, a sociedade
na qual ele vive e o tempo historico.
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Pensando nessas questdes colocadas por Candido, buscaremos
analisar a obra de Lima Barreto. Vamos discutir a maneira como a lite-
ratura do autor pode ser utilizada para interpretar seu contexto historico.
Utilizaremos quatro contos publicados como apéndice na primeira edi¢do
da obra Triste fim de Policarpo Quaresma: “A nova California” (1910);
“O homem que sabia javanés” (1911); “Miss Edith e seu tio” (1914);
“Como o homem chegou” (1914).

2. “ANOVA CALIFORNIA” E O PROCESSO DE MODERNIZACAO
CAPITALISTA

Trataremos do conto “A nova California” (1910), de Lima Barreto,
cujo titulo faz referéncia a Corrida do Ouro na Califoérnia, na década de
1840. O conto narra a historia dos habitantes de uma pequena cidade
chamada Tubiacanga, depois da chegada do misterioso personagem
Raimundo Flamel. Em torno dele, criaram-se diversas especulacdes, até
que o farmacéutico da cidade, Bastos, homem respeitado por sua fungao,
descreve-o como uma espécie de sabio e quimico isolado.

Nesse conto, Lima Barreto destaca a figura do sabio e do doutor.
Os mistérios que envolviam Flamel se transformam em admiracdo pela
sua formacao distinta, apds a intervencao do farmacéutico. Isso nos faz
refletir sobre as rela¢des hierarquicas da sociedade. O carater de sabio
¢ alvo de disputas, pois € fonte de prestigio e de poder social. Exemplo
disso ¢ a implicancia de outro personagem, Capitao Pelino, com Flamel,
pois aquele o via como rival. Outro ponto que também aparece no conto ¢
o messianismo. Ou seja, os cidaddos de Tubiacanga enxergam o quimico
como uma espécie de salvador, cujos conhecimentos sdo inacessiveis
para a maioria da populagao.

Apds anos morando na cidade e praticamente sem se comunicar
com ninguém, Flamel aparece na farmacia de Bastos. Ele informa ao
farmacéutico que descobriu como transformar ossos em ouro e o convida
para ajuda-lo. O farmacéutico ainda indica um amigo para o empreen-
dimento, com a seguinte justificativa: “Posso garantir-lhe que ¢ homem
sério, rico e muito discreto” (BARRETO, 2010, p. 67).
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Tubiacanga, até entao uma cidade tranquila, ¢ perturbada pelo empre-
endimento do alquimista. O cemitério ¢ assaltado pelos trés personagens
em busca de ossos, enquanto os habitantes condenam: “[ ] era cousa pior,
sacrilega aos olhos de todas as religides e consciéncias: violavam-se as se-
pulturas do ‘Sossego’, do seu cemitério, do seu campo-santo” (BARRETO,
2010, p. 68). Assim, toda a cidade pos-se a vigiar o cemitério.

Nao tardou para que os habitantes percebessem que os responsaveis
pelo assalto eram o farmacéutico e seu amigo, presidente da Camara
Municipal. A descoberta de Flamel ¢ revelada para toda Tubiacanga. Os
habitantes, estarrecidos, mudam de postura sobre o “sacrilégio”. Essa
mudanga ¢ descrita pelo narrador com bastante ironia, mas para evitar
spoilers vamos parar por aqui.

A Corrida do Ouro, que inspira o titulo do conto, ¢ uma metafora
para o processo de modernizagdo capitalista da sociedade brasileira.
O capitalismo (ou a corrida) aparece como a novidade que desafia as
tradi¢des mais basicas, de forma a abandonar inclusive o respeito pelos
antepassados, anteriormente adorados pelos habitantes do local.

A modernizagao do Brasil e a incorporacao do capitalismo no pais
podem ser interpretadas como periféricas e “tardias”, na medida em que
apresentam caracteristicas especificas. Talvez por isso 0s personagens
do conto tenham dificuldade em descobrir a formula da riqueza, dispos-
tos a sacrificar a propria tradi¢do para alcangar a riqueza material. As
ossadas, antes dotadas de valor simbolico, transformam-se em despojos
com a expectativa de um dia virarem ouro. Observamos a dificil escolha
entre a modernizagdo capitalista e a preservacdo da tradigdo. Ambas
permanecem incompletas.

3. O QUE UM HOMEM QUE SABIA FALAR JAVANES TEM A VER
COM A HISTORIA DO BRASIL?

A leitura do conto “O homem que sabia javanés” (1911) parece
muito suspeita de inicio. Numa primeira impressao, Lima Barreto so-
mente narra as aventuras de um grande trapaceiro. Castelo, o narrador-
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personagem, adquire prestigio social quando engana a todos sobre sua
capacidade de falar javanés. Mas por que os outros personagens acreditam
tao facilmente no homem que supostamente fala javanés? Sera que isso
tem a ver com a organiza¢ao da sociedade brasileira da época?

Quando o conto foi publicado, o Brasil passava por importantes
transformacgoes sociais e politicas. O inicio do século XX trouxe consigo
o impulso modernizador. As elites intelectuais brasileiras desejavam
importar os modelos culturais europeus no sentido de trazer a vida mo-
derna para o pais - a arquitetura, a moda, a literatura e as artes plasticas
de origem europeia eram muito cobigadas pelos intelectuais brasileiros.
Mas sera mesmo que os modelos europeus conseguiram se encaixar
no contexto social local? Esse é um dos principais questionamentos do
conto de Lima Barreto.

Os personagens se impressionam facilmente com a rara habilidade
do narrador-personagem, mas ndo porque Castelo ¢ capaz de realmente
demonstra-la, e sim porque, afinal, quem sabe falar javanés? A mera
aparéncia do personagem ja ¢ suficiente para convencer os senhores das
elites cariocas. O bardo de Jacuecanga cai nas mentiras de Castelo logo
no primeiro contato. No decorrer do conto, as mentiras se expandem até
o momento em que ele ganha acesso aos saldes das classes abastadas
brasileiras. Por que os homens considerados “intelectuais” acreditam tdo
facilmente em Castelo?

Como afirmou o socidlogo brasileiro Sérgio Buarque de Holanda,
a intelectualidade brasileira ndo esta realmente comprometida com a
producdo de conhecimento. Ao importar as ideias europeias, as elites
intelectuais se interessam apenas com a aparéncia sofisticada que discur-
sos desse tipo poderiam proporcionar. Portanto, o intelectual brasileiro
esta mais comprometido com as festas de gala do que com os avangos
do conhecimento. Esse tipo de comportamento ¢ demonstrado por Lima
Barreto em seu conto: Castelo encontra sua ascensio ao se aproveitar
das falsas aparéncias de seu proprio contexto histérico.
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Sérgio Buarque de Holanda (Sao Paulo, 1902-1982) foi um socidlogo
e historiador brasileiro. Lecionou na Escola de Sociologia e Politica
e na Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Univer-
sidade de Sao Paulo. Entre suas obras mais conhecidas estd Raizes
do Brasil (1936).

O critico literario Roberto Schwarz identificou as falhas do projeto
de modernidade brasileiro. Para ele, a importag@o de ideias liberais da
Europa buscava criar caminhos para a modernizac¢ao da nacao brasileira.
No entanto, o liberalismo encontrava oposi¢ao em aspectos do contexto
local, principalmente a escraviddo. As elites, nesse sentido, abracavam
modelos desajustados a realidade local - as ideias liberais se tornavam
deturpadas quando fora de lugar, como afirma Schwarz. Estabelece-se,
portanto, certo jogo de aparéncias na vida moderna brasileira. Por isso, o
impostor, suposto falante da lingua javanesa, conquista facilmente espaco
nos circulos sociais das elites que se diziam “ilustradas”.

Roberto Schwarz (Austria, Viena, 1938) é um critico literario natu-
ralizado brasileiro e professor aposentado da Universidade Estadual
de Campinas. Suas obras mais conhecidas dissertam sobre Machado
de Assis, com destaque para Ao vencedor as batatas (1977) e Um

mestre na periferia do capitalismo (1990).

Vejamos que Castelo conquista o cargo no Ministério das Relagdes
Exteriores por meio de uma rede de contatos, iniciada pelo bardo ludi-
briado. O narrador-personagem nao passa por qualquer tipo de avaliagdo
antes de assumir o cargo, como mandaria a racionalidade no capitalismo
moderno. Castelo consegue o posto por meio do favor. Para Schwarz, o
favor ¢ uma das grandes herancas do Brasil Colonia. Portanto, as ideias
estrangeiras, fora de seu lugar, servem de justificagdo para as arbitrarie-
dades do favor.
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O conceito de patrimonialismo foi trabalhado por Max Weber e de-
signa um Estado em que ndo ha separagdo entre as esferas publicas e
privadas. No pensamento social brasileiro, esse conceito foi utilizado
por autores como Sérgio Buarque de Holanda ¢ Raymundo Faoro.
Nesse sentido, a dindmica do “favor” pode ser entendida como uma
forma de patrimonialismo, uma vez que o personagem se vale da
sua rede de relagdes privadas para galgar postos de servigo publico.

O conto “O homem que sabia javané€s” provoca interessantes re-
flexdes sobre a condicao de subdesenvolvimento do Brasil. A perspicaz
narrativa de Lima Barreto demonstra as dificuldades de equilibrar o
impulso moderno e a forte heranca colonial. As interagdes do trapaceiro
Castelo com as elites locais expdem o insucesso da racionalidade moderna
em contexto nacional.

4. OS EMBATES RACIAIS EM “MISS EDITH E SEU TIO”

O Brasil é um pais muito diverso etnicamente. E possivel perceber
isso nos espagos que frequentamos ou quando viajamos para outras re-
gides do pais. Entretanto, essa diversidade ndo € perceptivel nos meios
de comunicacdo. O que predomina nas novelas, programas de TV e
filmes sdo personagens brancos. Se observarmos o passado do Brasil,
depreendemos as raizes historicas dessa questao.

No fim do século XIX e inicio do século XX, vigorou no Brasil
um imaginario depreciativo em relagdo a mistura de ragas. Cientistas
afirmavam que a mesticagem era prejudicial para a formagao nacional e
que ela explicaria o “atraso” do pais. A solu¢do encontrada para o “pro-
blema” foi a importagdo de mao de obra estrangeira para branquear o
pais. Vocé deve estar se perguntando: o que Lima Barreto tem a ver com
isso? Bem, a obra do autor ¢ critica a esse imaginario, especificamente
em “Miss Edith e seu tio” (1914).
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Lima Barreto, por ser um autor negro, foi sensivel ao imaginario
promovido pelo racismo cientifico no Brasil. O pais ¢ marcado pela
exclusdo e marginalizagdo da populacdo negra. Sendo assim, as teses
racialistas, sinonimo de “racismo cientifico” no Brasil, implicaram em

mais dificuldades na inser¢do de trabalhadores negros no mercado de
trabalho.

O racismo cientifico constitui-se de uma série de teorias cientificas
desenvolvidas entre o século XVII e o inicio do século XX. Entretanto,
ganharam espago no nazismo alemao (primeira metade do século XX)
como forma de fundamentar a superioridade da raga ariana e eliminar
minorias como judeus, negros e pessoas deficientes, consideradas
degeneragdes raciais. Essas teorias visavam fundamentar o racismo
e aideia de ragas superiores a partir do levantamento de uma série de
caracteristicas fisicas e mentais. Hoje sdo desacreditadas e taxadas
de pseudociéncia.

No conto de Lima Barreto, o narrador descreve o Rio de Janeiro,
que passava por um periodo de reformas urbanas a fim de se modernizar.
O foco da trama estd numa pensao familiar localizada ao lado de prédios
modernos recém-construidos. Ela era dirigida por Madame Barbosa, que
tinha uma filha solteira, Mademoiselle Irene. A mae da moca procurava
estudantes de Direito, Medicina e Engenharia para serem pretendentes
da filha. A énfase era sobre cursos mais prestigiosos, mas a ambicao
diminuiu.
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Imagem 2 — Rio de Janeiro (ao lado deste paragrafo)

Fonte: Brasiliana Fotografica (Rua do Senado e Rua do Ouvidor)

O narrador também introduz a personagem Angélica, mulher ne-
gra que fazia os servicos domésticos, braco direito da patroa. A relagdo
entre as duas lembra a escravidao, por meio de processos que camuflam
a opressdo ¢ as relagdes de poder. Existe uma correspondéncia com a
situacdo atual das trabalhadoras domésticas no Brasil, majoritariamente
mulheres negras. Elas s6 recentemente conquistaram direitos trabalhistas.

A Emenda Constitucional n® 72, mais conhecida como PEC das
Domésticas, foi aprovada em 2013 e ¢ um marco legal do trabalho do-
meéstico. Ela assegurou uma jornada de trabalho de oito horas diarias
e 44 horas semanais, bem como outros direitos trabalhistas: Fundo de
Garantia do Tempo de Servigo, seguro-desemprego, salario-familia,
adicional noturno, adicional de viagens. Fruto de varios anos de luta,
essa PEC reconhece direitos para uma categoria que contempla cerca
de 6,3 milhdes de pessoas no Brasil.
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O momento disruptivo do conto ocorre com a chegada de um casal,
com aparéncia estrangeira, na pensdo. Tratavam-se de ingleses. Logo,
Madame Barbosa os acomodou, enquanto nutria grandes expectativas
acerca deles. O casal, composto por sobrinha e tio, foram acomodados
em quartos diferentes. A impressdo de Angélica sobre os ingleses ¢ de
bastante admiragdo. Ela os v&€ como anjos com seus cabelos louros ¢
olhos azuis: “[ ] um azul tdo doce e imaterial, santos, génios, alguma
coisa de oratorio, de igreja da mitologia de suas crencas hibridas e ainda
selvagens” (BARRETO, 2010, p. 113). Essa breve citagdo demonstra o
imaginario acerca da branquitude, a exaltagdo do que ¢ ser branco em
um pais racista.

Durante um jantar, os hospedes conversavam sobre os ingleses
quando o doutor Benevente, bacharel que escrevia em jornais, afirmou:
“O que nos precisamos ¢ de estrangeiros Que venham Demais, os
ingleses sdo, por todos os titulos, credores da nossa admiracao” (BAR-
RETO, 2010, p. 115). A fala do doutor Benevente remete ao imaginario
que permeou até mesmo o Estado brasileiro. O periodo foi marcado
pelo desenvolvimento de politicas estatais de imigragdo para alcancar o
sonhado fim da mesticagem.

A fala do personagem apresenta o darwinismo social no sentido de
justificar a superioridade das ragas. E o proprio narrador se encarrega
de criticar as elites intelectuais, que compravam facilmente o ideario
cientificista europeu - ainda que sem estuda-lo a fundo, como lembra
ironicamente o narrador. O cientificismo se tornou um forte fator expli-
cativo para o racismo presente no cotidiano brasileiro. O movimento de
contraposi¢do ao cientificismo, estabelecido por Lima Barreto, ¢ inte-
ressante, pois por meio de sua literatura construiu uma voz dissonante
ao que foi estabelecido pela pseudociéncia da época.
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O darwinismo social foi uma teoria cientifica baseada na teoria da
evolucdo de Charles Darwin, segundo a qual os individuos mais
adaptados da espécie seriam selecionados, sobreviveriam e se repro-
duziriam. Aplicada a sociedade, se valia de conceitos de luta pela
existéncia e sobrevivéncia para justificar politicas de eugenia, ou
seja, a sele¢do de caracteristicas raciais socialmente mais valorizadas.
Entretanto, ¢ importante frisar que os desenvolvimentos posteriores
da Antropologia, bem como da propria Biologia, provaram que o
evolucionismo nao se aplica a espécie humana.

A superioridade dos estrangeiros, estabelecida com tamanha arro-
gancia, era vangloriada pelos hospedes, de maneira que: “Nao se ligaram
a ninguém na pensao e todos suportavam aquele desprezo como justo e
digno de entes superiores” (BARRETO, 2010, p. 118). A distingdo dos
ingleses, ante a patria “degenerada”, ¢ quebrada no fim do conto. Angé-
lica, que havia criado uma devocao pelos hdspedes, numa certa manha,
foi entregar o café para a moga e ndo a encontrou em seu quarto. De
repente, se deparou com ela saindo do quarto do tio, momento em que
o narrador intervém:

O espanto foi imenso, a sua ingenuidade dissipou-se ¢ a
verdade queimou-lhe os olhos. Deixou-a entrar no quarto
e, ca no corredor, mal equilibrando a bandeja nas maos,
a deslumbrada criada murmurou entre os dentes: - Que
pouca vergonha! Va a gente fiar-se nesses estrangei-
ros... Eles sdo como nés... (BARRETO, 2010, p. 120).

Com o incesto entre tio e sobrinha, a narrativa do conto é quebrada,
de modo que Lima Barreto contrapde-se explicitamente a supremacia
branca europeia. A degeneragcdo moral, atrelada no periodo apenas ao
Brasil mestico, é desmistificada por Angélica. A personagem constata
que a amoralidade ndo ¢ uma questao racial.
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5. COMO O “HOMEM” CHEGOU?

O conto “Como o ‘homem’ chegou?” (1914) ¢ recheado de ironia
para se referir as esferas politica e cientifica. Exemplo disso ¢ a forma
como o narrador abre o conto: “A policia da Republica, como toda a gente
sabe, ¢ paternal e compassiva no tratamento das pessoas humildes que
dela necessitam; e sempre, quer se trate de humildes, quer de poderosos,
a velha institui¢do cumpre religiosamente a lei” (BARRETO, 2010, p.
121). Aqui ele se refere, de forma irénica, ao governo de Hermes da
Fonseca, presidente a época, ¢ a violéncia empregada pelo Estado para
lidar com a populagao.

A cidade onde a histéria se passa inicialmente ¢ descrita como
“pacata e ordeira”, onde nao havia furtos, gatunos, vagabundos € mesmo
os sem-teto tinham um lugar para se arranjar. Isso tornava o servigo da
policia extremamente monotono, ja que podiam se passar semanas sem
uma simples prisdo. O que ainda agitava a cidade eram as oposicdes
partidarias, com as quais o narrador tira sarro: “O programa do partido
de Melago era ndo fazer coisa alguma e o do contrario tinha o mesmo
ideal; ambos, porém, se diziam adversarios de morte ¢ essa oposicao,
refletindo-se no caso, embaracava sobremodo o subdelegado” (BAR-
RETO, 2010, p. 123).

O foco narrativo do conto ¢ um suposto louco, acusado pelo doutor
Silly para que fosse preso e enviado a capital. O “homem” que deveria
ser preso estava em Manaus, e ndo bastasse a distancia, a prisao requerida
ndo era de competéncia do delegado. Entretanto, Silly era um coronel
cujo nome assustava os policiais: suas ordens deveriam ser atendidas.
Ha uma sutileza nesse nome, pois também ¢ uma palavra da lingua in-
glesa: “silly” € o equivalente a “idiota”. Esse detalhe ajuda a evidenciar
a percepeao critica do narrador face aos poderosos.
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O coronelismo é um termo utilizado para se referir a uma estrutura
politica especifica que marcou a Primeira Republica (1889-1830).
Os coronéis, homens com grande capital politico, valiam-se de seu
poder para controlar sua cidade ou sua regido. Na maioria das vezes,
isso se dava de modo ilicito. Eles usavam praticas como o “voto de
cabresto” e estabeleciam um “curral eleitoral”. Ou seja, as pessoas
s0 votavam no candidato indicado pelo coronel, que em troca lhes
dava pequenos beneficios. Esse processo foi explicado no livro do
socidlogo Victor Nunes Leal: Coronelismo, enxada e voto (1948).

Apesar de irritado com a tarefa que nao lhe competia, o delegado
decidiu emitir o expediente para a prisdo. A historia, que continua to-
mando ares de comédia, vé mais um desafio: como trazer o “sujeito”?
A decisao foi por um carro-forte, inadequado ao servigo.

Imagem 3 — Frenologia
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Fonte: Akg-Images (Frenologia).
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O “homem” que iam buscar era uma pessoa simples de Manaus,
que estudava a Astronomia com afinco. Por esses estudos foi julgado
como louco pela populacdo local, que nao entendia o que ele fazia. O
narrador aponta essas pessoas como ignorantes e zomba delas. Dentre
elas estava o antropdlogo Tucolas, que era um frenologista, referido com
ironia porque “[ ] fazia sabias mensuracdes nos cranios das formigas”
(BARRETO, 2010, p. 127).

A frenologia ¢ uma teoria desacreditada e tachada de pseudocientifica atu-
almente, mas que foi muito popular durante o século XIX e inicio do século XX.
Associada ao racismo cientifico, seus pesquisadores tentavam identificar padrdes
de comportamento humano a partir de mediagdes nos cranios dos individuos. Seu
mais famoso expoente, o italiano Cesare Lombroso, acreditava que ela contribuiria
com os estudos da Criminologia para identificar potenciais criminosos. Também
foi utilizada nos empreendimentos de eugenia, a purificagdo da raga humana pela

eliminagdo dos “menos capazes”, que ficou marcada na historia depois do nazismo.

O pedido de prisao que chegou a Silly foi feito pelo doutor Barrado.
Ele sequer conhecia o “homem”, mas desejava se vingar porque ouvira
que aquele desconhecido supostamente teria criticado seu jeito pomposo.
Ao mesmo tempo, Barrado queria entrar para a Sociedade Astronomica
e a existéncia do “homem” significava concorréncia.

Numa mistura entre tragico e cdmico, o narrador zomba das ins-
titui¢des da época, descrevendo a saga até Manaus. A questdo que ele
provoca €: até que ponto as instituigdes podem ser efetivas? Como pode
ser levada a sério a mistura incompreensivel entre a moderna burocracia
e a vontade de figuras poderosas, como o coronel e o doutor? Ao mesmo
tempo, o narrador expressa sua inconformidade com a incompeténcia
dos protagonistas dessa burocracia. Quando a caravana enfim chegou a
Manaus, comegou a busca pelo “homem”. As instrugdes de Silly eram
que o sujeito era perigoso. Entretanto, foi Barrado quem o encontrou
num café e, apds horas conversando com o “sujeito”, ligou o nome a
figura e o levou preso.
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A voltano carro-forte foi feita por terra, ja que os integrantes da ex-
pedigdo achavam que um palmo e meio no mapa nao era grande distancia.
O carro foi pulando de um lado para o outro, pela estrada irregular, com o
“homem” dentro. Apos alguns dias de viagem, um telegrama foi enviado
a Silly questionando se o prisioneiro deveria ser alimentado. Nao bastasse
o ridiculo da pergunta, a resposta veio afirmando que o “homem”, em
seu estado de loucura, sequer deveria ser exposto ao ar. Apos dois anos
os personagens chegaram as margens do rio Tocantins e transcorridos
mais dois anos finalmente alcancaram o Rio de Janeiro. Um serralheiro
foi chamado para abrir o carro, e ele encontrou o prisioneiro morto.

Assim se encerra a historia, com o tom irdnico que muitas vezes acom-
panha a escrita de Lima Barreto. Ela passa pelo olhar critico e debochado
da situacdo politica do pais, com satiras dirigidas as figuras politicas ligadas
a Primeira Republica, assim como ao coronelismo. O ataque a burocracia
engessada, que impede as pessoas de tomarem as decisdes mais simples
possiveis por conta propria, também deve ser destacado. Essa organizagao
burocratica parecia levar a tomadas de decisdo que flertavam com a lou-
cura, a0 mesmo tempo que refletia a incompeténcia dos individuos que a
geriam. No caso do conto, isso aparece nao s6 na prisdo injustificada do
“homem”, como também em sua morte. A critica também ¢ dirigida aos
estudos antropoldgicos que se valiam da mensuracao dos cranios humanos
para entender as caracteristicas das pessoas. Lima Barreto tinha consciéncia
do perigo desse discurso e da forma como ele era utilizado para justificar
a suposta inferioridade da populagdo negra.

CONSIDERACOES FINAIS

Os contos de Lima Barreto dirigem um olhar critico para a forma-
cdo do Brasil. A ironia e o sarcasmo empregados pelo autor salientam
as falhas no processo modernizador da jovem Reptiblica. Em “A nova
California”, Lima Barreto descreve a miséria e a ganancia de um povo,
capaz de sacrificar até mesmo sua historia em troca de riquezas. O autor
parece lancar o inquieto questionamento: serd mesmo que as tradi¢des
resistirdo aos tormentos da modernidade?

222



TEMATICAS DO ENSINO DE SOCIOLOGIA NA ESCOLA BRASILEIRA

Por outro lado, nos contos “O homem que sabia javanés” e “Miss
Edith e seu tio”, Lima Barreto narra os absurdos das elites brasileiras. O
fascinio que essas elites demonstram pelos padrdes estrangeiros desenca-
deia a necessidade de reproducao do modo de viver europeu. No entanto,
os modelos europeus vao de encontro ao contexto local brasileiro que
¢ colonial e escravocrata. Como bem demonstram as vozes narrativas
de Lima Barreto, o resultado dessa interacdo ¢ a falsidade intelectual e
institui¢des dissimuladamente burocraticas. O conto “Como o ‘homem’
chegou?”’ evidencia a ineficiéncia das institui¢des locais. Na sua tentativa
de importar a organizacao burocratica, elas apenas confundem ainda mais
seus funcionarios e seu publico.

Por fim, a habilidade narrativa de Lima Barreto transporta as contra-
dicdes sociais para o interior do texto literario. Os contos sdo construidos
por meio de interpretacdes sobre o mundo social. Essas interpretagdes
permitem leituras socioldgicas de narrativas que, por sua vez, iluminam
a realidade. A relagdo entre literatura e sociedade nos ajuda a compre-
ender o contexto em que vivemos, além de permitir a conexado de varios
campos do conhecimento, como a Sociologia e a Historia.

Vamos pensar um pouco?

Atividade 1: De que forma a literatura pode contribuir para compreen-
dermos o mundo em que vivemos? Justifique citando um livro que vocé
tenha lido recentemente.

Atividade 2: além da literatura, outras expressoes artisticas sdo capazes
de nos fazer pensar sobre a nossa realidade social. Junte-se a um colega
e pense em alguma série ou filme que vocés tenham visto. Discutam de
que forma a série ou o filme ajuda a refletir sobre nossa sociedade.

Atividade 3: o livro O sol na cabe¢ca (2018), de Geovani Martins, apre-
senta contos que narram a realidade atual do Rio de Janeiro. Escolha e
compare um conto de Geovani Martins e um conto de Lima Barreto:
quais sdo as semelhancas e diferencas entre o Rio de Janeiro do inicio
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dos séculos XX e XXI? O que ambos os autores dizem sobre a nossa
realidade contemporanea?

Quer se aprofundar?

Contos completos de Lima Barreto (livro)

Lancado em 2010, esse livro retine todos os contos de Lima Barreto.
Foi organizado pela antrop6loga e professora da Universidade de Sao
Paulo, Lilia Schwarcz, e publicado pela Companhia das Letras.
Fonte: https://www.companhiadasletras.com.br/detalhe.
php?codigo=12781

Lima Barreto: triste visionario (livro)

Escrito por Lilia Schwarcz e publicado em 2017 pela Companhia das
Letras, esse livro explorou a biografia de Lima Barreto a partir de sua
obra e do contexto social e politico no qual ele estava inserido, passando
necessariamente pelos dilemas da questdo racial.

Fonte: https://www.companhiadasletras.com.br/detalhe.
php?codigo=14336

Policarpo Quaresma, heroi do Brasil (filme)
Inspirado no romance mais conhecido de Lima Barreto, esse filme foi
langado em 1998 sob direcao de Paulo Thiago.

Lima Barreto: o cronista de uma jovem Republica (YouTube)
Video do canal Nexo Jornal, conta a historia de Lima Barreto.
Fonte: https://youtu.be/Rq2p17bSyKw

A importancia da obra de Lima Barreto (YouTube)

Video do canal da editora Companhia das Letras, com apresentagao
feita por Lilia Schwarcz sobre as principais obras de Lima Barreto e
com dicas para os professores trabalharem com elas em sala de aula.
Fonte: https://youtu.be/48lu2n_J1yE
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TEMATIZANDO O TRABALHO (IN)FORMAL:
DESIGUALDADES SOCIAIS, PRECARIZACAO
E ESPACO URBANO

Clara Chaves'
Stefan Klein?

Mariana Moreno®

Neste capitulo, veremos:

* Conceitos que auxiliem na interpretacdo critica das desigualdades
sociais no Brasil,;

* Reflexdes em torno do trabalho formal e informal e suas formas de
precarizagao;

* Debates de carater teorico e exemplos empiricos ilustrativos sobre a
informalidade.

INTRODUCAO

Este capitulo busca tratar da articulagdo entre as desigualdades
sociais, o trabalho informal e suas expressoes no contexto metropoli-
tano brasileiro. Além da contextualizagdo geral do tema e da discussao
conceitual, apresentaremos, ainda, algumas consideracdes a respeito da

1 Licenciada em Ciéncias Sociais e bacharela em Sociologia pela Universidade de Brasilia.

2 Professor do Departamento de Sociologia da Universidade de Brasilia. Doutor em Sociologia
pela Universidade de Sao Paulo.

3 Licencianda em Ciéncias Sociais pela Universidade de Brasilia.
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maneira como essa questao se faz presente no Distrito Federal (DF), em
particular, a0 mesmo tempo que indicamos textos que trazem exemplos
empiricos de outras cidades brasileiras. Lembramos que, para fins dida-
ticos, o didlogo dos temas propostos também implica maior generalidade
do debate.

Reconhecendo a significativa diversidade do Brasil, entendemos
que a cidade de Brasilia, com todas as suas contradi¢des e singularida-
des, pode ser lida enquanto uma metonimia das configuragdes sociais
que estruturam a realidade brasileira. No estudo de Brasilmar Ferreira
Nunes*, o Distrito Federal e Brasilia sdo apresentados como expressdes
muito peculiares no que diz respeito a sua construgdo, consolidacdo e
expansao. Isso vale, em especial, para aspectos da estratificagao social
e das formas de trabalho.

Vocé sabia?

As bases de dados da Companhia de Planejamento do Distrito
Federal (Codeplan) permitem discussdes dos conceitos de classe,
estratificacdo social e mobilidade social no ambito da Sociologia.
Elas podem ser acessadas por meio do enderego eletronico: http://
www.codeplan.df.gov.br/

4 Para os argumentos desse paragrafo, cf. Nunes (2004, p. 103-115).
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Figura 1 - Erguer a capital nacional

Fonte: Imagem exibida na exposi¢do “Reintegracao de posse: narrativas da presenga
negra na historia do Distrito Federal”, realizada durante o més de setembro de 2019.
A exposicdo ¢ fruto do Projeto de Iniciagdo Cientifica e Extensdo da Universidade de
Brasilia “Historia Negra no DF”. Fonte: https://www.instagram.com/historianegradf/.

Inicialmente, veremos os conceitos de trabalho e de desigualdade(s)
social(is) pensados em sua relacdo. Observamos que a precariza¢dao do
trabalho ¢ parte constitutiva da dinamica de desenvolvimento do sistema
capitalista, seja em seus processos originarios, seja nos desdobramentos
que acompanharam as configuragdes neoliberais. Esses processos se
encontram pautados na constante e cada vez mais intensificada produgao,
acumulagdo de capital e obtencao de lucros. A acumulagao capitalista
depende do fato de a demanda de trabalho ser condicionada pela forca de
trabalho disponivel e, para que sempre se tenha forca de trabalho, é ne-
cessario manter uma populagao trabalhadora excedente apta ao trabalho.

No capitulo d’O capital em que trata da lei geral de acumulacao
de capital, o tedrico Karl Marx (1968 [1867]) deu a essa populagao
trabalhadora excedente um nome especifico: exército industrial de re-
serva. Essa parte da classe trabalhadora ¢ um pressuposto da existéncia
do processo de producao capitalista, pois o ciclo da produgao apresenta
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oscilagdes recorrentes. Devido a tais oscilagdes, € sempre necessario ter
uma reserva de forga de trabalho disponivel para ser admitida ou liberada,
ndo afetando a acumulagdo de capital.

Olharemos, agora, para um breve histérico dessas mudancas no
Brasil. Inicialmente recorremos a analise de Nadya Guimaraes (2002),
quando pesquisa a trajetoria da reestruturacao produtiva e das mudancgas
do trabalho ocorridas no Brasil ao longo dos anos 1980 ¢ 1990, apoiando-
se sobre os dados da Pesquisa Nacional de Amostragem por Domicilios
(PNAD) de 1989 e 1999. Um ponto abordado pela autora consiste em
investigar as analises sobre o mercado de trabalho, suas mudangas ¢ ini-
quidades com um olhar que considere os elementos de raga/cor e género
que, até entdo, ndo eram o foco hegemdnico das pesquisas sociologicas.
E vital enfatizar esse recorte em qualquer tentativa de abordar esse pro-
blema no contexto do Brasil.

Quadro 1 - Diferentes fatores da desigualdade

“[...] mesmo sendo patentes as desigualdades e progressivamente
mais visiveis os movimentos em torno da sua superagao, a crenca
em que somos um exemplo de ‘democracia racial’ tem levado
a que a sociedade brasileira tenda a explicar o fado dos negros
pela sua condi¢do de pobreza, antes que pela discriminagao ali-
mentada no racismo. Nesse sentido, € patente a invisibilidade das
barreiras, de sexo e de cor, que vigem nos ambientes de trabalho
reestruturados” (GUIMARAES, 2002, p. 239).

Fonte: Guimaraes (2002, p. 239).

Ao se voltar para a segunda metade do século XX, Guimaraes (2002)
destaca o papel do processo de industrializagdo no Brasil. Identifica, com
isso, uma entrada maior - em geral - das mulheres no mercado de traba-
lho. Ao mesmo tempo, em comparagdo, ha um declinio da participacao
de homens brancos. Aqui, o viés racial ¢ fortemente marcado: apesar da
maior inser¢do de mulheres no mercado de trabalho, as posi¢des com
mais direitos sdo ocupadas crescentemente por mulheres brancas as custas
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da participagao de mulheres negras. Essas, por sua vez, inserem-se em
contextos mais precarios, particularmente no setor de servigos e trabalho
doméstico, frequentemente sem carteira assinada.

Figura 2 - A entrada pela porta de servigo

S —
$5T1234567890

<. manda
o0 contrato pra eu
assinar...

Fonte: Ilustragdo de Leandro Assis. Série “Os santos”, disponivel em: https://www.
instagram.com/leandro_assis_ilustra/?hl=pt-br

Destacamos, com isso, a pertinéncia e a persisténcia de formas de
desigualdades no que diz respeito ao mercado de trabalho brasileiro e,
sobretudo, ao fato de que elas remetem a manifestagdes que envolvem
género e raga. Também ¢ fundamental enfatizar como essa constatagao
se contrapde, como pontua Guimaraes (2002), ao “discurso do mérito”,
que acompanha o debate envolvendo o processo de industrializacao do
pais. Em outras palavras: o discurso que atribui a capacidade individual
das pessoas o papel principal quanto a conseguir trabalho em condigdes
melhores - tanto de renda quanto de direitos - ndo é confirmado pela
efetiva distribuicdo dos empregos e ocupagdes. Essas desigualdades
na selecdo e na ocupagdo de trabalhadoras acabam por depender, em
grande medida, do que na Sociologia recebe o nome de marcadores
sociais da diferenca: aspectos da aparéncia fisica dos individuos, ele-
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mentos inscritos em seus corpos, que marcam essa posi¢ao de diferenca
e influenciam o modo como sdo tratados na sociedade (GUIMARAES,
2002, p. 260-261).

Quadro 2 - Vocé ja pensou sobre os marcadores sociais da diferenca que foram
construidos e impostos as pessoas?

Para pensarmos sobre essas construgdes da realidade brasileira nos volta-
mos para Lélia Gonzalez, uma intelectual fundamental para entendermos
melhor nossa sociedade. Quando Lélia pensou o lugar do racismo e do
sexismo na cultura brasileira, ela observou que os textos falavam predo-
minantemente da mulher negra em uma perspectiva socioecondmica. Mas
qual o problema disso? Reduzir a analise de uma parcela da populacdo
somente a uma perspectiva demonstrava uma série de problemas que
ignoravam as questdoes que envolvem as relacdes raciais. O lugar social
relegado a mulher negra ¢ uma posicao violenta articulada com o racismo
e o sexismo. Para Lélia, o racismo ¢é analisado como uma sintomatica que
caracteriza a “neurose cultural brasileira”, combinado ao sexismo que
trata a mulher negra nas nogoes de “mulata”, “doméstica” e “mae preta”.

Quer saber mais? Leia a apresentacdo de Lélia Gonzalez no IV
Encontro da Associacao Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa
em Ciéncias Sociais (ANPOCS), “Racismo e sexismo na cultu-
ra brasileira” (1984). Disponivel em: https://edisciplinas.usp.br/
pluginfile.php/4584956/mod_resource/content/1/06%20-%20
GONZALES%2C%20L%C3%A91ia%20-%20Racismo_e¢_Sexis-
mo_na_Cultura Brasileira%20%281%29.pdf

Observa-se, portanto, uma expressdo por exceléncia de violéncia
simbolica, ao serem socialmente desprestigiadas e até desclassificadas,
em maior grau, pessoas de determinada raga/cor e de certo género. Em
resumo: o racismo e o sexismo devem, certamente, ser colocados no
cerne da analise e da critica sobre a origem das desigualdades no Brasil.
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Quando falamos em violéncia simbolica nos referimos a formas de
violéncia que, mesmo sem recurso a forga fisica, produzem repressao
e dominagao.

Se nossa reflexdo conceitual introdutdria resgatou algumas variaveis
a serem tomadas junto a classe, entendemos que também se torna rele-
vante trazer um debate mais recente a respeito da pertinéncia em si do
conceito de classe. Emerson Ferreira Rocha (2018) apresenta tal ponto
de vista ao problematizar as categorias de espaco social, partindo da
abordagem de Pierre Bourdieu. Ele toma por base uma extensa pesquisa
empirica realizada pelo Instituto de Pesquisas Econdmicas Aplicadas
(IPEA) a fim de aprofundar a relagdo de quadros de atitudes com as
posicdes que sdo ocupadas no espago social. Temos aqui uma produtiva
discussdo teorico-empirica: olhamos para as disputas conceituais que
pensam a posic¢do dos individuos e dos grupos no espago social associada
aos seus estilos de vida.

O autor se refere a trés dimensoes, sendo a primeira delas a auto-
confianga produtiva, que se relaciona com a autonomia e a autoestima
individual derivadas da experiéncia do trabalho. Assim, a esfera do
trabalho € vista como constitutiva dos sentimentos de autorrealizagao e
satisfacdo com o presente, além de postura ativa e otimismo com relagdo
ao futuro (ROCHA, 2018, p. 788). Essa reflexdo situa a relevancia do
trabalho para a existéncia humana em sentido amplo. E assim que se deve
interpretar as formas de precarizacao do trabalho: apesar de produzirem
condicdes de vida precaria em sentido geral, também dao origem a outras
atribuicdes de sentido, na medida em que o trabalho ¢ ressignificado.
Isso impacta em especial a concepcdo de individualismo engajado: as
distintas formas de engajamento cotidiano sdo identificadas como fatores
responsaveis por produzirem o sucesso profissional, tanto em termos de
reconhecimento social e prestigio quanto de sua marginalizacao social.

Antes de aprofundarmos a discussao conceitual nas se¢des seguin-
tes, bem como ilustra-la por meio do recurso de exemplos e contextos
empiricos especificos, cabe terminar esta introdugdo chamando atencdo
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para questionamentos acerca do binarismo que, neste debate, se manifesta
na oposicao dicotomica trabalho formal e informal (ou ndo formal). Sem
duvida estamos diante de uma disputa tedrica que passou por diversas
transformagdes em anos recentes’. De modo algum temos a ambigdo de
destrincha-la aqui: buscaremos expor algumas de suas facetas no sentido
de contribuir para indicar possiveis caminhos de debate. Também por isso
olhamos o trabalho predominantemente precario em seu contexto urbano.

1. CRITERIOS DE ESTRATIFICACAO SOCIAL, CONCEPCAO DE
DESIGUALDADE(S) E (IN)JFORMALIDADE

Para desenvolver a discussdo, ¢ importante definir alguns dos prin-
cipais conceitos que serdo mobilizados, em especial: estratificacdo social,
desigualdade(s), informalidade/trabalho informal e precarizac¢ao. O nosso
foco, ao olharmos para a estratificacdo social, estad “[ | [nJos processos
que criam desigualdades” e “[n]os procedimentos usados para identificar
os grupos desiguais” (MEDEIROS; LACERDA, s.d., p. 1).

As desigualdades, na perspectiva dos estudos de estratificagao,
podem ser entendidas como a distribui¢ao desigual de algo entre alguém.
Esse “algo”, geralmente, ¢ a riqueza material ¢ o “alguém” sdo pessoas
divididas em classes, areas geograficas, grupos raciais ou com base em
algum outro critério. Nos estudos contemporaneos de estratificacdo so-
cial, as principais causas da desigualdade sdo: a) os capitais economicos,
humanos, culturais e sociais; b) a estrutura de producao (englobando a
demanda por trabalho na estrutura produtiva e econdmica); ¢) a relacao
Estado-individuo (no que se refere a politicas sociais, tributagao etc.); e
d) a discrimina¢ao (MEDEIROS; LACERDA, s.d.). Dentre essas causas,
0 que interessa na analise € observar o peso de cada uma na determinagao
das desigualdades e de que forma elas impactam os diferentes estratos.
De acordo com Medeiros e Lacerda (s.d., p. 5), “Capital sdo recursos,
materiais ou ndo, que permitem a obtengao de riquezas”.
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Quadro 3 - Tipos de capital

* Capital econdmico: recursos de ordem econdmica que podem ser
diretamente produtivos (terras e empresas) ou financeiros (na forma
de dinheiro);

* Capital humano: mao de obra, mais ou menos qualificada, que
contribui de maneira direta ou indireta para a produgao;

* Capital social: vantagens e posses decorrentes da posi¢do social
ocupada naquela sociedade;

* Capital cultural: conhecimentos acumulados que, indiretamente,
trazem vantagens econdmicas a quem 0s possui.

Fonte: Medeiros e Lacerda (s.d.).

De forma geral, ha uma distribuicdo desigual de recursos que
estrutura a ocorréncia de oportunidades e resultados desiguais para as
diferentes classes (SANTOS; RIBEIRO, 2016). Assim, o controle de
recursos e as relagdes sociais correspondentes geram poderes e direitos
desiguais que produzem vantagens e desvantagens para grupos distintos.
Uma das formas de realizar a classificagdo das pessoas em estratos ¢ com
base na sua ocupagao profissional. Aqui, a classe social dos individuos
tem como base seu nivel de propriedade dos meios de producao, suas
capacidades de consumo ¢ sua qualifica¢do profissional.

A constituicdo formal de um mercado de trabalho, a expansao dos
centros urbanos e a intensificacdo da industrializag¢@o - que indicam a
“moderniza¢ao” do pais - foram acompanhados pela expansao de com-
plexas formas de trabalho informal que ndo se inseriram nos padroes de
contratacdo ¢ assalariamento estabelecidos pela legislagdo trabalhista e
social e que nao detinham a possibilidade de representacao coletiva (COS-
TA, 2010). Sdo trabalhadoras(es) autonomas, domésticas, ambulantes,
temporarias, do campo, de pequenas empresas de fundo de quintal, que
se multiplicavam em decorréncia da pouca oferta de emprego formal e
da elevagao dos niveis de desemprego. Nos Ultimos anos, entre 40% e
50% da Populag¢ao Economicamente Ativa (PEA) esta na informalidade
(IBGE, 2021).
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Nesse sentido, o esquema de estratificacdo que considera a ocupa-
¢do profissional tem na informalidade um aspecto central para observar
as dindmicas sociais da desigualdade no Brasil. De acordo com uma
perspectiva juridico-institucional, o trabalho informal ¢ caracterizado
em oposi¢do ao trabalho formal. A categorizacdo do formal implica
determinar quais atividades sdo dispensaveis e/ou rejeitadas e quais ndo
sdo. As atividades informais e rejeitadas tendem a ser vistas como nao
contribuintes a producdo. Também por isso as pessoas que trabalham
de maneira informal muitas vezes sdo rejeitadas, na medida em que se
localizam “fora do mercado”.

A informalidade, ancorada na ndo regulamentacao, frequentemente
se apresenta ligada a ideia de precarizagdo. As(os) trabalhadoras(es)
informais nao sao alcancadas(os) pelas politicas de protecdo social do
Estado e ndo possuem as garantias asseguradas pela regulamentagdo do
trabalho, como férias remuneradas, seguro-desemprego, limitacdo da
carga horaria etc. Além disso, apesar da heterogeneidade do trabalho
informal, ele sempre foi relacionado ao tema da pobreza, pois a camada
mais pobre da populag@o constitui uma parcela significativa da informa-
lidade (COSTA, 2010). Segundo dados da PNAD de 2006, 65% das(os)
trabalhadoras(es) informais tém até um salario-minimo como rendimento
mensal, o que indica a associac¢do entre informalidade e pobreza. Essa
situacdo ¢ agravada pela insuficiéncia de politicas sociais destinadas a
essa populacdo e pela auséncia de uma representagao coletiva forte para
reivindicar seus direitos. A precarizacio, nesse contexto, refere-se a
deterioragdo das condigdes de trabalho e a associagdo com a pobreza.

A informalidade se apresenta, ainda, de maneira desigual para dife-
rentes grupos e ¢ permeada pelo racismo e pelo sexismo. Na transi¢ao do
emprego de mao de obra escravizada para o trabalho livre e assalariado
no Brasil, as pessoas negras e indigenas foram preteridas em favor da
valoriza¢do da(o) trabalhador(a) branco (imigrante europeu). Dessa
forma, comecou a definir-se o “lugar” do negro no mercado de trabalho
brasileiro, fundamentado no preconceito racial: a desocupagao, a infor-
malidade e as ocupagdes precarias (MARTINS, 2012, p. 457). Mesmo
diante de todas as transformacdes ocorridas no mercado de trabalho desde
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entdo, ¢ possivel observar a permanéncia das desigualdades raciais no
que se refere a ocupacgao profissional. De acordo com dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2009 as pessoas pretas e
pardas eram a maior parte das(os) empregadas(os) sem carteira assinada
e representavam a maioria das trabalhadoras domésticas - o que indica
a manutencdo da posi¢do desigual das pessoas negras no mercado de
trabalho.

As mulheres, por sua vez, também tém a tendéncia de insercao no
mercado de trabalho em condi¢des mais precarias do que os homens
(COSTA, 2010). Segundo a PNAD de 2006, as mulheres representavam
57% do grupo de trabalhadoras(es) informais naquele ano. Enquanto
25% dos trabalhadores informais homens tinham rendimentos de até
um salario-minimo em 2006, para as mulheres essa taxa era de 40%.
Esses dados sinalizam o impacto das desigualdades de género no traba-
lho informal, o que se torna ainda mais marcado na intersec¢ao com a
desigualdade racial, de modo que as mulheres negras ocupam posigoes
ainda mais desfavoraveis no mercado de trabalho em comparacdo com
as mulheres brancas.

Quadro 4 - Proposta de atividade

Proposta de atividade:

Como estdo os dados da desigualdade de género e raga no trabalho
informal hoje? Os dados que mencionamos no paragrafo anterior se
referem a PNAD de 2006, realizada pelo IBGE. Desde entdo, sera
que essa situagao de desigualdade mudou?

Busque no site do IBGE os dados das PNADs mais recentes e faca
uma comparagdo para observar possiveis transformac¢des nesse
quadro. Para isso, primeiro elabore uma hipdtese: com base nos seus
conhecimentos e percepgdes sobre o mundo do trabalho hoje, vocé

considera que essas desigualdades se aprofundaram ou diminuiram?
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2. MANIFESTACOES DA PRECARIZACAO DO TRABALHO NO DIS-
TRITO FEDERAL

Situando-nos melhor nas implica¢des das desigualdades sociais,
vamos trabalhar com as vivéncias cotidianas das pessoas inseridas na
situacdo de trabalho informal precarizado e como o espago se coloca nessa
trama. Entender as implicacdes das desigualdades sociais ¢ entendé-las
“[ ] como processo de fragiliza¢do do sujeito social, que pode impelir
a uma situagao irreversivel de exclusao” (KUYUMIJIAN, MELLO e
SANTOS, 2001, p. 187), levando esses sujeitos a um lugar de risco e
estigmatizagao por estarem isolados socialmente.

Pensar em praticas que consigam garantir a sobrevivéncia de um
grupo implica pensar além da esfera do trabalho. Nesse caso, passa pela
orientacdo de ocupacdo do espaco para a moradia, para o trabalho ou
para a propria existéncia de forma mais ampla. Voc€ ja pensou sobre o
espaco que ocupa? Esse espaco sempre esteve ai? Foi oundo planejado?
Refletindo a respeito da maneira como as cidades se desenvolvem e sdo
planejadas, José Guilherme Magnani (2002, p. 12-14) identifica tendén-
cias que analisam os modelos de consolidagao urbana tendo em vista o
papel exercido pela competi¢do. Destaca-se a configuracao das cidades
como locais de atragdo de grandes empresas, o que também impacta as
relacdes sociais de trabalho e 0 modo como se estruturam.

Analisemos o caso de Brasilia: a cidade esteve marcada pelo contras-
te entre os direitos do funcionalismo publico da classe média e da elite,
de um lado, e a informalidade advinda da luta por trabalho e moradia
de migrantes construtores da capital, de outro. A construcdo de Brasilia
se insere na urbanizagdo massiva apds os anos 1940, quando cidades
foram constituidas como um novo e importante espaco de diferentes
formas de segregac¢ao social e racial. Em 1960, a cidade foi inaugurada
como a nova capital federal e, como desdobramento, muitos dos traba-
lhadores que a construiram foram empurrados para a periferia, criando
as cidades-satélites, hoje denominadas “Regides Administrativas” (RA).
A Ceilandia, por exemplo, foi assim nomeada pelo acronimo CEI, que
significa Campanha de Erradicag¢do de Invasdes, politica promovida a
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época (BORGES, 2009, p. 25-27). As RAs carregam a segregagao social
e racial dos espacos, evidenciada na distribui¢ao da populagdo do Distrito
Federal: mais da metade da populacao do DF ¢ negra e as regioes de
maior predominancia negra sao as com os menores indices de qualidade
de vida (SANTAREM, 2013).

Figura 3 - A rotina do ambulante: “olha a pipoca!”

| S

Fonte: Imagem encontrada na matéria http://www.agenciadenoticias.uniceub.
br/?p=10186, de autoria de Pedro Paulo Marra.

Desse modo, tendo em vista as interconexoes entre 0s espagos ocu-
pados pela populag@o negra e a qualidade urbana desses locais, talvez
o mais adequado seja falar de uma segregacdo social que ultrapassa a
explicagao simplesmente economica. O que queremos indicar com isso?
E necessario levar em consideragdo aspectos politico-ideologicos, que
contribuem para produzir a racializagdo dos espagos. Essa forma de ra-
cializagdo, portanto, marca as relagdes sociais como um todo, incluindo
a organizacdo do trabalho, e estabelece hierarquias e desigualdades
influenciadas pelo viés de raca/cor.

Uma cidade pensada enquanto capital moderna, que pretendia se
distanciar das demais cidades brasileiras na reproducdo de desigualdades,
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na verdade, se aproxima delas e ganha lugar de destaque na fragmenta-
¢do social de questdes de moradia e emprego por seu carater planejado
provocar um abismo social entre as Regides Administrativas e o Plano
Piloto. O Plano permanece como o polo de referencial empregaticio que
promove a movimentagdo rotineira didria da populacdo segregada para
o centro. Segundo levantamentos da Codeplan (2020), que apresentam
dados referentes ao ano de 2018, de um total de 1.142.103 postos de
trabalho em todo o Distrito Federal, 518.062 (45,36%) estavam locali-
zados no Plano Piloto. Destes, 80,8% eram ocupados por pessoas que
moravam em outras RAs.

O mesmo relatério supracitado (CODEPLAN, 2020) mostra, ain-
da, que das 1,142 milhdo de pessoas com ocupagdo no Distrito Federal,
710,4 mil (62,2%) trabalham em RA diferente daquela na qual residem,
sendo que 58,9% delas trabalham na RA Plano Piloto. Ja entre as(os)
trabalhadoras(es) residentes no Plano Piloto, 94% estdo ocupadas(os)
na mesma RA onde moram. E perceptivel, assim, que a necessidade de
deslocamento afeta, sobretudo, trabalhadoras(es) de menor renda, haja
vista a disparidade entre o Plano Piloto e as outras RAs.

Assim, o modo como se estrutura a periferia adquire, conforme
Raposo (2019, p. 62-64), um carater fragmentado no territorio do Distrito
Federal, de modo que acaba por englobar tanto as atividades quanto a
populagdo abolida do centro da cidade. A periferizacao (espacial e social)
exclui grande parte da populacdo do acesso a terra, a habitacdo e ao em-
prego. O direito a moradia e a habitag¢do dos espagos estd intrinsecamente
ligado as possibilidades de circulacdo, ganhos sociais e financeiros que
impactam a inser¢ao no trabalho.
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Figura 4 - As desigualdades de renda no Distrito Federal
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Fonte: Codeplan - Atlas do Distrito Federal 2020. Disponivel em: http://www.
codeplan.df.gov.br/wp-content/uploads/2018/05/Atlas-do-Distrito-Federal-2020-
Cap%C3%ADtulo-5.pdf.

A ocupacado e a apropriagdo do espago urbano pela populacdo se-
gregada permite sua (re)existéncia na realizacao do trabalho informal que
desempenha. Durante uma pesquisa de Kuyumyjian, Mello e Santos (2001)
foram realizadas entrevistas para investigar as vivéncias cotidianas nas feiras
de Ceilandia, Guara e Feira dos Importados, com ambulantes da Plataforma
da Rodoviaria e Setor Comercial e também com aqueles que atuam entre
quadras da Asa Norte e Sul do Plano Piloto. Um ponto em comum nas
falas dos entrevistados sobre a inser¢do no mercado ¢ a manifestacao do
sentimento de inseguranca e incerteza constante, causado pelo nao acesso
a garantia de direitos, como aposentadoria e plano de satide, por exemplo.
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A maioria das(os) entrevistadas(os) afirmou ser dona(o) dos proprios
negocios, além de nunca terem trabalhado com carteira assinada. A nao
experiéncia no mercado de trabalho formal pareceu ser algo recorrente nas
familias das pessoas entrevistadas, uma vez que era mais comum a presen-
ca de seus membros no mercado informal. Mesmo sendo “[ ] melhor um
emprego incerto do que nenhum” (KUY UMIJIAN, MELLO e SANTOS,
2001, p. 206), ha um ressentimento em relacdo a auséncia de estabilidade,
combinada ao alivio por estarem fora do controle formal de uma figura
hierarquicamente superior no posto de trabalho. Observa-se a valorizagao,
por essas(es) trabalhadoras(es), de um aspecto da informalidade: a oportu-
nidade de ter um negocio proprio, que permitiria autonomia na organiza-
c¢do da propria vida. Exercer o trabalho agrega um valor de construgao de
dignidade e identidade social, que também se reflete na apropriagdo dos
espacos de realizagdo do trabalho. Essa constatagdo pode ser encontrada
mais recentemente nas pesquisas de Raposo (2019) e Durées (2020), mos-
trando que ndo se trata de algo momentaneo nem de um contexto particular.
Posteriormente aprofundaremos esse debate mais contemporaneo.

Quadro 5 - Proposta de atividade

Proposta de atividade:

“Pago a minha autonomia”: narrativas e condi¢des de trabalho de camel6s
e ambulantes

Objetivo: assista ao curta-metragem Desculpe interromper o siléncio de
sua viagem e, com base nisso, formule(m) questdes para estimular o debate
coletivo. A intengao ¢ debater as condi¢des de trabalho de camelos e am-
bulantes e as disputas de narrativa sobre a representa¢ao social dessas(es)
trabalhadoras(es).

Curta-metragem de referéncia: Desculpe interromper o siléncio de sua
viagem
https://filmow.com/desculpe-interromper-o-silencio-de-sua-viagem-
t303800/
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A pesquisa de Kuyumyjian, Mello e Santos (2001) mostra que as mu-
lheres entrevistadas exercem atividades como as de venda de cosméticos
e trabalho doméstico aos fins de semana. E uma realidade de multiplas
jornadas de trabalho feminino para que consigam organizar sua vida fi-
nanceira e familiar. Para essas pessoas, exercer o trabalho informal, além
de ser uma fonte de suprimento das suas necessidades basicas, tem como
horizonte a possibilidade de que, futuramente, a familia possa usufruir
de maiores garantias em seu trabalho e em sua vida.

Além da auséncia de estabilidade de emprego e da garantia de direi-
tos trabalhistas, as(os) trabalhadoras(es) informais enfrentam o problema
de ocupagio do espago para a realizacdo de suas atividades. Na pesquisa
de Kuyumyjian, Mello e Santos. (2001), as trabalhadoras entrevistadas
que trabalham em feiras - que s@o locais demarcados para essa ativida-
de - disseram sentirem-se seguras, tendo respaldo politico e social para
atuarem enquanto informais. Contudo, essa relagdo segura com o espago
ndo ¢ presente em outros lugares de atuagdo da informalidade.

Ja a pesquisa realizada por Fernanda Raposo (2019), voltada para
trabalhadores informais que atuam como vendedores ambulantes do
ramo alimenticio na Rodoviaria do Plano Piloto, apresenta pontos de
convergéncia com as entrevistas realizadas por Kuyumjian, Mello e
Santos (2001). Sdo trabalhadores que estdo na rodoviaria assim como
em Onibus onde motoristas permitem ou ndo que realizem a viagem para
a venda de seus produtos. Ao estarem no espaco da rodoviaria, também
se apropriam dele enquanto local de trabalho e dependem do estabeleci-
mento de relagdes com os atores sociais que 14 estdo para que consigam
se fazer reconhecer enquanto trabalhadoras(es) dignas(os) e honestas(os)
e se afastarem do imagético de “bandidos”, “pedintes” e “malfeitores”.

Para as pessoas entrevistadas, a dificuldade de reinser¢do no mer-
cado de trabalho formal, combinada com a falta de escolaridade, as
levaram ao trabalho informal. O contato inicial com a venda de balas e
salgadinhos na rodovidria se deu por meio de parentes ou vizinhos que ja
desempenharam o trabalho anteriormente, refor¢cando o carater de pratica
familiar do trabalho informal apontado em Kuyumjian, Mello e Santos
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(2001). A presenca no mercado informal também se configura por ser
uma fonte de rendimentos mais atrativa para alguns, além da auséncia de
hierarquia e liberdade de horarios, como ja vimos anteriormente.

Segundo Raposo (2019), ainda que nao haja “pré-requisitos” como
em trabalhos formais, a inser¢do na informalidade nao ¢ facil porque ¢
preciso superar algumas barreiras, como a vergonha e a exposicao em
publico. A superacao vem amparada pela evocagao de valores morais po-
sitivos - guerreiras(os), trabalhadoras(es). Para se afastar do preconceito
sobre a categoria do trabalho informal e reverter esse aspecto negativo,
as(os) trabalhadoras(es) reivindicam um fortalecimento moral de suas
atividades.

O registro do fortalecimento moral (OSTROWER, 2007) da pessoa
trabalhadora que luta, “rala”, sofre e ¢ digna de consideragdo por ter
vencido e conquistado a autonomia, colabora com o reconhecimento da
dignidade individual, mas também coletiva. Contudo, esse fortalecimento
moral do grupo na sua relagdo com seu trabalho néo ¢ garantia suficiente
em termos de dignidade. Raposo (2019) destaca que as pessoas entre-
vistadas relataram com frequéncia exaustao fisica, estresse, humilhagao,
invisibilidade, dentre outras coisas. Além da dificuldade diante dos atores
sociais que ocupam a rodoviaria, a relacdo com o Estado, por meio de
seus representantes, endurece ainda mais suas condi¢des de trabalho. O
modo como essas relacdes se ddo também pode assumir um aspecto de
denuncia moral, ja que a origem do sofrimento estd em agdes externas,
como no desprezo de alguns passageiros ou na recusa de motoristas em
abrir as portas.

O Governo do Distrito Federal ndo permite a realizacao do traba-
lho informal na rodoviaria, por isso ha agdes frequentes contra as(os)
trabalhadoras(es). As agdes de repressao e violéncia, levadas a cabo por
meio da fiscalizacao da Secretaria de Estado de Protecdo da Ordem Urba-
nistica do Distrito Federal, mais conhecida por DF Legal, sdo a negagao
da condicao de trabalhador(a), que tentam constantemente se reafirmar
como trabalhadoras(es) dignas(os) e honestas(os).
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Essas formas de repressao ao trabalho informal haviam sido notadas
por Kuyumjian, Mello e Santos (2001) e permanecem na investigagao
mais recente de Raposo (2019). Mesmo sendo realizadas em anos dife-
rentes e com trabalhadores informais que ocupam espacos distintos, elas
tém o ponto comum de persisténcia do tratamento repressivo do Estado
para com essa categoria de trabalhadores. Em vez de promover politicas
publicas de capacitagdo de mio de obra, por meio da educagdo, e ga-
rantia de direitos trabalhistas, o que se mantém sdo as agdes repressivas
destinadas a quem recorre a informalidade como alternativa de (sobre)
vivéncia na capital do pais.

Certamente vocé ja “trombou” com algum(a) trabalhador(a) informal
no seu caminho para casa ou para a escola. Ja havia pensando sobre
essas questoes?

Os movimentos de ocupacdo da cidade para moradia, habitagdo
ou, no caso que analisamos, trabalho, que nada mais ¢ que usufruir do
direito de acesso a cidade, geram sistematicamente respostas truculentas,
que visam preservar a ordem ¢ os privilégios vigentes. Se ndo podemos
generalizar categoricamente esse tipo de ag@o, ¢ possivel afirmar que
essa e outras pesquisas indicam uma recorréncia da atuagdo repressora
e fiscalizadora, sobretudo, em grandes cidades brasileiras. Ou seja, o
combate do poder estatal ao exercicio do trabalho informal ¢ um dado
bastante presente. E isso, como tentamos indicar acima, traz consigo uma
repressdao que possui forte viés de classe e de raga. Ademais, contribui
para reproduzir e aprofundar desigualdades, pois impede as pessoas de
terem acesso a alguma forma de renda, mesmo que precaria.
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Quadro 6 - Proposta de atividade

Proposta de atividade: A relagdo entre sujeitos, espagos e territorios

Quem sdo os coletivos, as comunidades e os grupos que praticam
modos de vida diferenciados nos espagos urbanos? Mais do que isso,
podem ocupar o espago e usufruir dele de modo a promover uma
participacdo democratica na cidade?

Propomos o mapeamento do entorno escolar e a area/bairro em que
a escola esta inserida: pensar quais locais sdo mais utilizados para
lazer, cultura e trabalho, quais sdo de facil acesso e quais ndo sdo,
quem sdo as pessoas que estdo 14 e se todos podem estar la. Propor,
também, pensar se esses espacos poderiam ter outra fungao para além
da que exerce atualmente.

Objetivo: incentivar a reflexdo acerca da existéncia ou ndo de uma
capacidade de transformacdo, momentanea ou permanente, desses
espagos e como eles se relacionam com o0s sujeitos.

Podemos observar a pluralidade das pessoas inseridas no trabalho
informal e a propria multidimensionalidade das relagdes de trabalho, em
geral, e da expressdo nos vinculos informais, em particular, tomando por
base os estudos sobre informais e as condi¢des de precarizacdo em Brasilia
em periodos de tempo distintos. Na se¢@o seguinte, com vistas as expres-
sOes mais atuais desse fendmeno, veremos exemplos de outros contextos
a fim de ilustrar que se trata, tal qual ja observado na discussao inicial do
nosso capitulo, de um fendmeno estrutural da formagao social capitalista
e brasileira, com uma expressdo mais especifica no contexto urbano e
metropolitano.

3. DESDOBRAMENTOS CONTEMPORANEOS DOS MODOS DE (IN)
FORMALIZACAO DO TRABALHO

Buscando pensar sobre algumas expressdes ¢ usos atuais dos
conceitos acima mobilizados, optamos por sair do contexto especifico
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de Brasilia, que constitui o centro do nosso olhar, e realizar algumas
comparagdes e ampliacdes da abordagem. Inicialmente, destacamos o
trabalho informal dos camelds globais ou de tecnologia, em Feira de
Santana, Bahia, no espago do Camelddromo Feiraguai - um dos maiores
camelodromos em movimentacdo de produtos e de dinheiro do pais -,
nos termos de Bruno Duraes (2020).

Duraes constata uma divisdo entre proprietarios dos camelds e
funcionarios empregados que também representa uma divisao na renda,
em que proprietarios ganham mais que camelds-funcionarios. Para ele,
essa diferenciagdo de renda expressa uma caracteristica partilhada com
o trabalho formal: a diferenca de renda entre proprietario e funcionario.
Assim como a amostra de trabalhadores informais de Brasilia (KUY U-
MIJIAN, MELLO e SANTOS, 2001; RAPOSO, 2019), mais da metade
dos respondentes ndo tém o trabalho no cameldédromo como tnica fonte
de renda. Isso indica tendéncias de mudanca da informalidade: essa forma
de trabalho deixa de ser um ultimo refugio e se torna um espago efetivo
de sobrevivéncia (DURAES, 2020). Em outras palavras: a informalidade
passa a ser, cada vez mais, a regra.

E curioso notar que muitos desses trabalhadores entrevistados estdo
registrados como microempreendedores individuais (MEI), um fator que
muda a percepgao dos trabalhadores sobre si mesmos, que ja se conside-
ram empresarios. Essas transformagdes do trabalho informal sdo como
uma faca de dois gumes, ja que o discurso sedutor de promogao pessoal
cresce e se fortalece no cenario de precarizacao do trabalho formal que
o pais enfrenta nos ultimos anos. Os processos de desregulamentacao
e flexibilizacdo das relagdes de trabalho e direitos trabalhistas fazem
parte da nova ordem politica social. Destacamos a Lei da Terceirizagao
n°® 13.429/17 e a Lei n°® 13.467/17, que altera a Consolidacao das Leis
do Trabalho e prevé a contratagdo de mao de obra terceirizada de “modo
geral e irrestrito”, assim como a regulamentacao de novas formas de
contratacdo precaria (home office, freelancer e trabalho intermitente)
(RAPOSO, 2019). Essas mudancas promovem uma nova informalida-
de, tornando descartaveis até mesmo as(os) trabalhadoras(es) formais.
Pode-se falar, portanto, de duas vias: a formalizacao do informal ¢ a
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informalizacdo do formal (DURAES, 2020, p. 1), ambas provenientes
de projetos de Estado para a regulamentacao - ou desregulamentacao - das

novas possibilidades de trabalho e garantia de bem-estar para a populagao.

Quadro 7 - Vocé ja ouviu falar de “uberiza¢ao”?

Conforme discutimos até aqui, ocorre uma aproximagao entre a ideia de
empreendedorizacdo de si e um novo grau de precarizagao do trabalho.
Em um contexto de intensa concorréncia e de flexibilizagdo de direitos
trabalhistas, a ideia de que “todos podem empreender” coloca nas(os)
trabalhadoras(es) a responsabilidade completa pelo seu sucesso ou
fracasso no mercado de trabalho. Desconsideram-se, assim, questdes
estruturais e materiais de desigualdades que condicionam as possibi-
lidades de ocupagao dos individuos. A valorizagao de aspectos como
autonomia, iniciativa e adaptabilidade, contidas na nogdo de empreen-
dedorismo, se articulam a retirada de direitos. Assim, contribuem para
a multiplicacdo de formas precarias de trabalho. Uma dessas formas
esta expressa nas ideias de uberizagio (ABILIO, 2020) ou, em sentido
mais amplo, na concep¢do do capitalismo de plataforma. Refere-
se, sobretudo, ao papel desempenhado pelos sofiwares (programas e
aplicativos computacionais) e a ligagdo com o uso de algoritmos a fim
de coordenar os diferentes interesses e demandas.

As distintas maneiras de precarizagdo do trabalho produziram res-
postas e formas de protesto e ativismo para enfrentar a perda de direitos.
Mais recentemente ocorreram as mobilizagcdes de entregadoras(es) por
aplicativo que, no contexto da pandemia, tiveram uma piora de suas
condi¢des de atuagdo e, a0 mesmo tempo, o trabalho como entregador
se tornou uma fonte de renda para uma parcela da populagdo que havia
perdido suas oportunidades de trabalho, fossem elas formais ou infor-

mais. Entre as formas de resisténcia para a garantia de direitos, uma que

ganhou notoriedade nacional foi o Breque dos Apps’. Podemos notar,

5

Cf. “Breque dos Apps ¢ um freio coletivo na uberizagdo e na degradacdo e exploragdo do
trabalho”, http://www.ihu.unisinos.br/159-noticias/entrevistas/601524-breque-dos-apps-e-um-
freio-coletivo-na-uberizacao-e-na-degradacao-e-exploracao-do-trabalho-entrevista-especial-
com-ludmila-abilio. Para mais discussoes a respeito dessas questdes, indicamos, nas dicas
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portanto, que as diversas a¢des de precarizagdo ndo ficam sem resposta
por parte da sociedade.

O conjunto de trabalhos que abordamos neste capitulo aponta a
maneira por meio da qual as formas de precarizagao, por mais que sejam
estruturais do capitalismo, assumem novos contornos em suas expressoes
contemporaneas. Isso vale, sobretudo, para o fato de atingirem, em sua
maioria, grupos da populacdo que ja sdo marginalizados de diferentes
maneiras. Devemos evitar a falsa simetria de equiparar as oportunidades
da autonomizagao do trabalho como empreendedor(a) a sua imposi¢ao as
pessoas que se encontram excluidas de diferentes espagos de qualificagdo
profissional, sendo atingidas pelas desigualdades sociais e economicas.
Pensar essas questdes em sala de aula, com base em exemplos do coti-
diano, mostra-se um exercicio muito frutifero de imaginagao socioldgica,
valendo o esfor¢o de sua mobilizagdo nos espagos escolares.

Quadro 8 - Proposta de atividade

Proposta de atividade complementar: Cidade e algumas dinamicas de
desigualdades

Objetivo: refletir sobre as dinamicas da(s) cidade(s), sua movimentagao, os
conflitos, as tensdes que a marcam e estruturam, a partir das duas musicas
abaixo, buscando enfatizar os momentos distintos em que foram concebidas
e os contextos particulares. Estimular o contato com a pratica do trabalho
de campo: vocé sabe o que ¢ uma etnografia?

Musicas de referéncia: A cidade (Chico Science & Na¢ao Zumbi) e Duas
cidades (BaianaSystem).

Questao mobilizadora: as duas musicas aludem ao fato de que, simul-
taneamente, a cidade ¢ o lugar de movimentagdo e de manifestacdo das
desigualdades. A atividade permite pensar o debate das Ciéncias Sociais
(tanto na Sociologia quanto de uma perspectiva antropoldgica), bem como
articular as musicas com o cotidiano das(os) estudantes.

de estudos complementares ao final do nosso texto, material audiovisual com entregadores,
ambas realizadas em 2020.
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Quadro 9 - Dicas de aprofundamento de estudos

Indicacdes de estudos complementares (material escrito/audiovisual)
Estratificacao e mobilidade social

MILLS, Charles Wright. A elite do poder. Rio de Janeiro: Zahar, 1975.
SANTOS, José Alcides Figueiredo. Uma classificagdo socioecondmica para o
Brasil. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, v. 20 n. 58, 2005.

SCALON, Maria Celi. Mobilidade social no Brasil: padrdes e tendéncias. Rio
de Janeiro: Revan, 1999.

VELHO, Otavio G. (org.). Estrutura de classes e estratificacdo social. Rio de
Janeiro: Zahar, 1976.

Trabalho e suas transformacoes

ANTUNES, Ricardo. Os sentidos do trabalho: ensaio sobre a afirmagdo e a
negacdo do trabalho. Sao Paulo: Boitempo Editorial, 2000.

SENNETT, Richard. A corrosiao do carater: consequéncias pessoais do trabalho
no novo capitalismo. Rio de Janeiro; Sao Paulo: Record, 2000.

LUTAS e demandas dos entregadores de APP no DF. [S.1.: s.n.], 20 jul. 2020. 1
video (72:45 min.). Publicado pelo canal Grupo de Pesquisa e Trabalho Digital
UnB. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=kwY sa2ukjvw. Acesso
em: jan. de 2022.

UMA guerra em plena pandemia contra familias que tentam trabalhar para sobre-
viver! [S.L: s.n.], 11 out. 2020. 1 video (03:44 min.). Publicado pelo canal Bem
Vivendo. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=8¢50OMLvcepM.
Acesso em: jan. de 2022.

Cidade(s), territorio(s) e (in)formalidade

MAIA, Ana Claudia Nogueira. Redes do comércio de rua de Salvador, Bahia.
Merecator, Fortaleza, v. 14, n. 2, p. 45-56, 2015.

PERELMAN, Mariano D. Vender nos Onibus: as buscas na cidade de Buenos
Aires, Argentina. Tempo social, Sdo Paulo, v. 29, n. 1, p. 69-87, 2017.
TELLES, Vera da Silva. A cidade nas fronteiras do legal e ilegal. Belo Hori-
zonte: Argvmentvm, 2010.

ZIBECHI, Raul. Territorios em resisténcia. Cartografia politica das periferias
urbanas latino-americanas. Rio de Janeiro: Consequéncia, 2015.
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A QUESTAO AMBIENTAL TAMBEM
E UMA QUESTAO SOCIAL

Ana Kely de Lima Nobre'

Neste capitulo, veremos:

* Analises sobre as nog¢des de “riscos” e “justica ambiental” e como
uma questdo ambiental se constitui como uma questao social;

* Discussao desses conceitos aplicados ao estudo de caso realizado em
um bairro impactado pela atividade de mineracdo no Maranhao;

* Avaliag@o das perspectivas vinculadas as transformacdes observadas
na relacdo entre sociedade e meio ambiente.

INTRODUCAO

No dia 5 de novembro de 2015 assistimos, em diferentes meios de
comunicagao, o rompimento da barragem de Fundao, localizada na cidade
de Mariana, em Minas Gerais. Esse caso € considerado o maior desastre
ambiental no Brasil em termos de extensao territorial devastada. Segundo
0 Ministério Publico Federal, o desastre de Mariana deixou 19 pessoas
mortas, 41 cidades afetadas em Minas Gerais e no Espirito Santo, uma
degradac@o ambiental de 240,88 hectares de Mata Atlantica, trés reservas
indigenas atingidas, mais de 50 milhdes de m’ de rejeitos de mineragdo
do reservatério de Fundao despejados em terrenos e rios, além de 14

1 Mestra em Sociologia pela Universidade de Brasilia.
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toneladas de peixes mortos. Pouco mais de trés anos depois, em 25 de
janeiro de 2019, outra barragem de rejeitos de mineragdo, localizada em
Brumadinho, também em Minas Gerais, se rompeu, deixando 272 mortos.
Esta foi vista como uma das piores tragédias socioambientais do pais.
Imediatamente ap6s o seu rompimento, o presidente da empresa, Fabio
Schvartsman, declarava: “o dano ambiental sera muito menor que o de
Mariana, mas a tragédia humana devera ser maior’”.

Esses eventos caracterizam um cendrio em que os perigos da
sociedade contemporanea relacionados ao meio ambiente ndo se
restringem apenas aos riscos naturais, como as secas e estiagens, ven-
davais e tornados, terremotos, tsunamis, tempestades etc. Segundo o
socidlogo britdnico Anthony Giddens (2012), os riscos também sao
“fabricados”, ou seja, criados pelo impacto do nosso proprio conheci-
mento e tecnologia sobre o mundo natural, da intervencdo humana na
natureza. Para uma melhor visualizacdo desse contexto, € importante
pontuar que, ao retomarmos, por exemplo, as ideias difundidas no
meio académico no século XX, observaremos uma divisao definida
entre os cientistas naturais, responsaveis por investigar o mundo nao
humano, e os cientistas sociais, que concentravam pesquisas nas pessoas
e em suas sociedades. No entanto, o advento da sociedade industrial
moderna ocasionou profundas transformagdes sociais que envolvem
o proprio processo de industrializagdo, urbanizagio e globalizagio. E
justamente com a Revolugdo Industrial, periodo de grande desenvol-
vimento tecnolégico, que ocorre o aumento da producdo e do consumo
e, consequentemente, o aumento da exploracdo de recursos naturais,
gerando significativos impactos ambientais.

Porém, ¢ somente na década de 1980 e 1990 que o conhecimento
de problemas ambientais globais emerge, fator que tornou inevitavel o
entrelagamento entre os mundos “natural” e “social” no ambito das
discussdes locais e internacionais. Nos ultimos anos, o aquecimento
global, decorrente da intensificagdo de gases poluentes na atmosfera, se

2 Barragem se rompe e casas sdo atingidas em Brumadinho, Grande BH. Folha de S. Paulo
2019; 25 jan. Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2019/01/barragem-se-
rompe-e-casas-sao-atingidas-em-brumadinho-grande-bh.shtml.
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tornou uma das maiores preocupagdes no mundo e, com isso, mobiliza
pesquisadores, 6rgios governamentais, movimentos sociais e a sociedade
em geral a buscar uma solucao para que esse problema ndo comprometa
a vida das futuras geragoes e do planeta.

Esse movimento deu inicio a uma série de conferéncias e assem-
bleias na esfera da Organizacao das Nacoes Unidas (ONU) para contem-
plar debates e acordos acerca da necessidade de preservacao e melhoria
do ambiente humano, desenvolvimento sustentavel, estabelecimento de
metas para a reducao das emissoes de gases de efeito estufa e a realizacao
de projetos para a conservacdo da diversidade bioldgica, onde surgiu
também a definicdo de “desenvolvimento sustentavel”. Podemos dizer,
portanto, que ha uma estreita relacdo entre meio ambiente e desenvol-
vimento economico. Os padrdes de consumo atuais podem significar
tanto uma melhora nas condi¢des de vida das pessoas como também a
geracdo de prejuizo nos recursos naturais (finitos) e um aprofundamento
das desigualdades sociais.

Os casos mencionados inicialmente sobre o rompimento das bar-
ragens em Mariana e em Brumadinho sdo exemplos concretos dessa
contradi¢do, considerando as consequéncias geradas, tais como: des-
truicdo de grande parte da vegetacdo local; morte de varias espécies
animais; poluicdo do rio que abastecia a localidade; moradores que
tiveram que lidar com a morte de familiares, vizinhos e a perda de suas
casas e plantagdes; e doencgas que se alojaram nos distritos atingidos pelo
desmatamento causado.

1. A“SOCIEDADE DO RISCO” E A “LUTA POR JUSTICA AMBIENTAL”

O termo “‘sociedade de risco” foi cunhado pelo socidlogo alemao
Ulrich Beck na década de 1986 para descrever a maneira pela qual a so-
ciedade moderna se organiza em resposta ao risco, colocando as origens
e consequéncias da degradagdo ambiental como o elemento principal das
suas analises. Para o autor, a vida social progride de um primeiro estagio
da modernidade para um segundo estagio, “reflexivo”, e sua proliferacao
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implica possuir um conhecimento que permita a percepgao e a prevengao
de situagdes de risco.

Diante disso, a ideia de progresso propagada com a revolugdo
cientifica e tecnologica ¢ colocada em questao a medida que gera um
sentimento de incerteza e inseguranca alimentado em contextos de sig-
nificativos impactos sociais ¢ ambientais, gerando problemas de desen-
volvimento e riscos globais. Em sua obra, Beck (2011) disserta sobre a
importancia dos contetidos e consequéncias sociais, politicas e culturais
dos riscos da modernizacao, em que as forcas destrutivas geram criticas
e definem os rumos das discussdes publicas a partir de acontecimentos
com impacto global.

Em outras palavras, quer dizer que estamos diante da disseminacdo
de novos riscos que ndo podem ser mensurados e isso gera o medo de
viver num mundo além do nosso controle, sobretudo em sociedades de
massas midiatizadas, em que acontecimentos locais de grandes propor-
¢oes rapidamente chegam ao conhecimento das pessoas em nivel nacional
e internacional.

Nao sdo as mudangas climaticas, os desastres ecologicos,
ameacas de terrorismo internacional, o mal da vaca louca
etc. que criam a originalidade da sociedade de risco, mas
a crescente percep¢do de que vivemos em um mundo
interconectado que esta se descontrolando [ ] Os riscos
com o0s quais nos confrontamos nao podem ser delimita-
dos espacialmente, temporalmente, ou socialmente; eles
abrangem estados-nag@o, aliancas militares, e todas as
classes sociais, e, por sua natureza, apresentam novos tipos
de desafios as institui¢des designadas para seu controle
(BECK, 2006, p. 7).

Essa afirmacdo pode ser ilustrada pelo desastre de Chernobyl,
que ocorreu ha 35 anos numa Usina Nuclear, em Pripyat, Ucrania, regido
pertencente a Unido Soviética. O caso recebeu auxilio internacional nos
esforcos para tentar controlar os efeitos devastadores e irreversiveis do
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acidente nuclear ocasionado por falhas no teste de seguranca em uma das
estagcdes onde os sistemas de seguranca de emergéncia e de regulagem
de energia foram intencionalmente desligados. A explosdao de vapor
que jogou grafite ao ar livre contaminou milhares de pessoas, causando
mortes ¢ doengas cancerigenas devido a intensa radiacdo ao longo de
varios dias na cidade. Com os olhares do mundo atentos a catastrofe em
Chernobyl, as preocupacdes logo se voltaram aos contextos locais onde
também havia usinas nucleares.

No Brasil, varias reportagens questionavam os riscos do seu uso e
buscavam compreender o funcionamento das usinas, como nos mostra
uma noticia veiculada no Jornal do Brasil, no dia 4 de maio de 1986:
“Chernobyl leva Angra dos Reis a temer pelo futuro™. Na reportagem
em questdo fala-se do medo de moradores, estudantes e pesquisadores
diante da possibilidade de um desastre desse tipo também ocorrer em
Angra e, em virtude disso, exigiam um plano de evacuagdo exequivel
por parte dos responsaveis pela usina. Passeatas ¢ semindrios também
foram pautas colocadas a época no sentido de alertar a populagdo aos
eventuais riscos.

A tese de Ulrich Beck permanece atual e relevante, pois explica, em
boa parte, a motivagao de as preocupacdes do movimento ambientalista
terem encontrado um publico receptivo na sociedade. Evidentemente, as
questdes ambientais sdo tratadas de diferentes formas de acordo com o
contexto em que estdo inseridas. Segundo o socidlogo Acselrad (2010),
no Brasil, o conjunto de entidades envolvidas no debate ambiental sempre
esteve perpassado por uma questdo central associada ao modo de como
se engajar em campanhas de protecdo ambiental sem desconsiderar pro-
blemas prioritarios como a luta contra a pobreza ¢ a desigualdade social.
Alguns estudos sobre conflitos ambientais revelam discursos nos quais
a preocupacao ambiental se torna um “obstaculo ao desenvolvimento”,
a criagdo de empregos e ao progresso dos locais que dependem econo-
micamente de empreendimentos com grande impacto socioambiental.

3 Jornal do Brasil. Chernobyl leva Angra dos Reis a temer pelo futuro. Edi¢cao 00026, 4 maio
1986, 1° caderno. Disponivel no site da Biblioteca Nacional em: http://memoria.bn.br/docreader/
DocReader.aspx?bib=030015 10&pagfis=.
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Em outras palavras, a “sociedade do risco” ¢ dividida entre aquela
que distribui, a0 mesmo tempo, riqueza e riscos em um cenario onde
as mesmas substancias toxicas podem ter um significado inteiramente
distinto para diferentes grupos. Nesse sentido, os projetos industriais,
tais como sidertrgicas, mineragdo e hidrelétricas, por exemplo, apre-
sentam grande potencial de impactos ambientais negativos e, por isso,
sdo considerados geradores de injusti¢as ambientais e sociais a medida
que impdem riscos as camadas mais vulneraveis da sociedade.

Essa situacdo se enquadra no que Tania Pacheco, coordenadora
executiva do Mapa de Conflitos Envolvendo Injustica Ambiental e
Saude no Brasil, chama de “racismo ambiental”. Esse termo se con-
solidou no “Movimento pela Justiga Ambiental”, que esta associado
aos impactos desiguais com base no atual modelo de desenvolvimento
que atinge principalmente populagdes negras, indigenas, pobres ¢ tra-
balhadoras com menos recursos politicos, financeiros e informacionais
para se protegerem. E justamente nesses territorios que a demanda
por justica ambiental ecoa como um instrumento de cidadania com o
objetivo de promover a luta para acabar com a distribui¢do desigual
dos riscos ambientais, que vém afetando a qualidade de vida tanto
ambiental como social.

Esse tema ¢ recente no Brasil, porém, enquanto campo tedrico, teve
sistematizacdo inicial na Sociologia norte-americana a partir do caso de
contaminac¢do quimica em Love Canal, Niagara Falls, estado de Nova
York, no ano de 1978. Esse evento desencadeou outras investigacdes de
moradores acerca da concentragdo de poluicdo e intoxicagdo de empresas
em localidades, tal como a mencionada anteriormente, no Condado de
Warren, assim como outros casos vieram a publico a partir da condugao
de pesquisas estimuladas pelo movimento negro, ao buscar sensibilizar
congressistas norte-americanos.
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O caso Love Canal

O filme Erin Brockovich: uma mulher de talento retrata a historia,
baseada em fatos, de uma mae de trés filhos que trabalha em um
escritério de advocacia quando descobre um caso de contaminacdo
da area de uma cidade no deserto, espalhando doencas entre seus
habitantes. A partir dai, busca levantar provas e depoimentos para
tentar convencer os moradores da cidade a entrarem com um processo
judicial contra a poderosa empresa de gas e eletricidade do Pacifico
que liberou grandes quantidades de cromo VI nos rios da regido. A
contaminag@o dos lengois freaticos ocasionou sérios problemas de
saude naquela populacdo, como cancer e uma série de abortos.

A organizacao de grupos de justica ambiental foi definida na dé-
cada de 1980 como grassroots, que sdo novos movimentos sociais que
se voltam para a prote¢do dos seres humanos em um ambiente que se
tornou potencialmente perigoso. Assim, ndo se trata somente de proteger
a natureza das a¢des humanas, o que vai diferencia-los dos movimentos
ambientais tradicionalistas ¢ que eles trazem a questao sanitaria para o
centro dos discursos ambientalistas.
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Contextualizando

O conceito de “racismo ambiental” foi criado no contexto do Movi-
mento Negro na década de 1980, nos Estados Unidos. No momento,
aconteciam protestos contra um depdsito de residuos tdxicos no
Condado de Warren, Carolina do Norte, um dos locais mais pobres
do estado, onde historicamente se estabeleceram comunidades des-
cendentes de escravos. Na época, descobriu-se que grande parte desse
tipo de aterro estava localizada em bairros habitados por negros,
embora na regido eles somassem apenas cerca de 25% da populag@o.
O racismo ambiental ndo se aplica somente a “onde” os empre-
endimentos poluentes sdo instalados, mas também a “como” eles
operam. O movimento se difundiu no Brasil por meio da Comissao
de Meio Ambiente da Central Unica dos Trabalhadores (CUT) no
Rio de Janeiro e por grupos de pesquisa do Instituto de Pesquisa e
Planejamento Urbano e Regional da Universidade Federal do Rio de
Janeiro. Em 2021, foi criada a Rede Brasileira de Justiga Ambiental.

Conforme pontua Giddens (2012), a Sociologia pode nos ajudar a
entender essas questdes ambientais a partir de variados pontos: a) ana-
lise de como os problemas ambientais se distribuem, considerando as
diferentes infraestruturas de habitacdo do local em que estdo inseridos,
bem como as prioridades da legislagao local vigente relacionada a essas
questdes; b) construcdo de narrativas sobre os padroes de comportamen-
to humano que exercem pressdo sobre o ambiente natural; ¢) avaliagdo
de politicas e propostas visando proporcionar solugdes para problemas
ambientais. Todas essas formas envolvem relagOes e interacdes sociais
e fendmenos naturais ndo humanos.

Para Henri Acselrad (2010), a ressignificacdo da questdo ambiental
no Brasil se mostra cada vez mais central e ligada as tradicionais questdes
sociais do emprego e da renda nas arenas onde acontecem os embates
sociais. E o que veremos no estudo de caso a seguir.
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2. A CONTAMINACAO PELO FERRO-GUSA NO ESTADO DO
MARANHAO

Os impactos socioambientais decorrentes da mineragdo nao se
restringem ao desabamento de barragens, pois esse setor abrange uma
cadeia complexa de produg@o que envolve ferrovias, siderargicas e portos.
Considerado uma zona territorial estratégica para a instalagao de grandes
empreendimentos tecnologicos, devido a vocagao mineral da Amazonia,
o estado do Maranhao tem como ponto de partida para os investimentos
de mineragdo a implementacdo da Estrada de Ferro Carajas. Essa obra
foi inaugurada em 1982 pelo Governo Federal com o objetivo principal
de garantir a exploracdo e a comercializagdo das gigantescas jazidas de
minério de ferro localizadas na Serra de Carajas, no territorio paraense,
o que levou o estado a implantar infraestrutura para que pudesse ser
feita a exploragdo e o escoamento da produgdo mineral, além de outras
produgdes, assim como de outros estados vizinhos. A figura abaixo nos
oferece uma dimensao desse cendrio:

Figura 1 - Cadeia da mineragdo e da siderurgia no eixo Maranhao e Para

[vee] [voi ]

Sdo Luis
Agalldndia- MA: Porto
Carvoarias Viena Ponta daMadeira
/ GusaNordests (Vale)
Pindaré
», Smasa

Fergumar

'
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e outras

Fonte: Relatorio da Federagao Internacional dos Direitos Humanos (FIDH, 2011).

O minério ¢ extraido em Parauapebas/PA, escoado pela ferrovia
(Estrada de Ferro Carajas) administrada pela Vale, passa pelas guseiras
em Acailandia/MA (empresas que transformam o minério em ferro-gusa,
matéria-prima para a produgdo de ago) e, novamente, volta a ferrovia
para, finalmente, ser exportado pelo complexo portudrio em Sao Luis/
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MA. Esse processo de produgao envolve, principalmente, a monocultura
de eucalipto e as carvoarias, utilizados na soma do produto ferro-gusa.
A chegada das siderurgicas, ao mesmo tempo que expandiu a cidade
de Acailandia em termos de investimentos, crescimento econémico €
geracdo de empregos, também resultou em problemas urbanos advindos
do rapido aumento populacional inversamente proporcional aos inves-
timentos em infraestrutura publica basica capaz de atender a demanda
dos seus moradores. E neste cendrio caracterizado por diferentes ciclos
economicos, desde a predomindncia da atividade agropecuaria até a
constru¢ado do distrito industrial, que esta situado Piquia de Baixo, bairro
fortemente afetado pela instalagdo das siderurgicas a poucos metros das
casas dos moradores.

A polui¢do no ar vista a olho nu é um dos primeiros indicativos de
que estamos nos aproximando da entrada de Piquia. A pesquisa realizada
por Nobre (2021) demonstra que ha escassez de uma infraestrutura basica
e sanitaria capaz de atender com efetividade a demanda dos moradores
do bairro por agua propria para consumo, escolas, postos de saude etc.
Sao problemas sociais de longa data - identificados por gestores e autori-
dades publicas - que se estendem a toda a cidade. A questao ¢ que todos
esses elementos se agravam na comunidade com o inicio das atividades
de sidertrgicas, causando diversos problemas socioambientais. As evi-
déncias de que algo ndo condiz com a realidade esperada de um bairro
onde moram mais de 400 familias estdo circunscritas dentro e fora das
casas, bem como nas plantas ao redor, onde tudo ¢ encoberto por uma
camada fina e preta de po de ferro. Moradores reclamam com frequéncia
de problemas respiratorios, dores de cabecga, dores de garganta, sinusite,
coceira no corpo, alergias e calor excessivo, além de dentincias sobre o
gas expelido pelas chaminés do forno, causando tontura e nauseas. Todos
esses problemas sao corroborados em um conjunto de investigacdes feitas
tanto pelos moradores quanto por organizagdes e entidades cientificas
por meio de estudos realizados no bairro.

Com os rios poluidos, casas invadidas pela fumaca e lama nos peri-
odos chuvosos, destruicao das plantagdes e interferéncia no modo de vida
dos moradores em sua rotina diaria e de lazer, a solugcdo encontrada foi
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demandar da autoridade publica e das empresas envolvidas um reassen-
tamento coletivo, processo que dura mais de uma década. Atualmente,
as obras do novo bairro se encontram em fase de construgdo, porém, a
angustia da demora e a incerteza se sera finalizado geram o medo ¢ a
revolta dos habitantes. Muitos destes tiveram que abandonar suas casas
e aqueles que ndo possuem condicdes para tal, permanecem doentes no
bairro enquanto o reassentamento € concluido.

No caso em questao, os discursos dos atores envolvidos no conflito
refletem a logica de legitimacdo ambiental a medida que, na discussio
publica, os afetados, aliados a organizagdes sociais, ONGs ¢ a pesquisas
cientificas questionam os padroes técnicos de apropriacdo do territorio
e seus recursos. Enquanto empresas se defendem das acusagdes ao afir-
mar investimentos em prote¢do ambiental e ag¢des sociais, o Estado, a
depender das consequéncias negativas geradas, nega a eficacia desses
investimentos e critica a falta de estrutura ptiblica para implementar as
fiscaliza¢Ges necessarias. As instancias juridicas, embora apresentem no
processo certa morosidade em lidar com o caso, como € o caso do Mi-
nistério Publico e da Defensoria Publica, servem como mediadoras para
estabelecer acordos e intervir se, por acaso, eles ndo forem cumpridos,
para tornar concreto o dispositivo de reparagao.

No que diz respeito aos riscos sociais e ambientais decorrentes da
atividade de mineragao, observamos, com o estudo realizado por Nobre
(2021), que o problema ptblico de saude ¢ moradia em Piquia de Baixo
esta ligado, sobretudo, ao planejamento de politicas publicas dissociadas
da realidade local. A medida que os governos federal e estadual investi-
ram em uma atividade de alto impacto de degradacdo, como a do setor
de produgio e exportacdo do minério de ferro, os investimentos para a
manutengdo dos 6rgdos e conselhos de fiscalizacdo ambiental criados
nos ultimos anos foram negligenciados.

Também notamos nesse cenario que a prevencdo dos impactos
sociais e ambientais ¢ colocada em segundo plano diante da alternati-
va de compensagdo ou ressarcimento de possiveis danos causados as
populagdes no seu entorno. Porém, o acesso dos afetados a essas possi-
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bilidades de reparacgdo ¢ dificultado pela negagdo de responsabilidades
das empresas poluentes, do governo local e também da falta de estrutura
dos 6rgaos ambientais responsaveis pela fiscalizagdo. Soma-se a isso a
incerteza gerada nos moradores quanto aos futuros problemas de saude
relacionados a polui¢do constante e prolongada, além da desconfianga
nas institui¢des do Estado em encontrar solugdes.

Esse caso revela a pertinéncia de estudos realizados no ambito das
questdes ambientais ao considerar a relagao entre a escolha do local onde
os empreendimentos serdo instalados e a sua forte relagdo estrutural com o
Estado brasileiro, ou seja, a transferéncia de industrias de risco para paises
com mao de obra barata, em que existe uma sistematica “forga de atragdo”
entre pobreza extrema e riscos extremos, somada a “alta aceitagcdo” de
uma populacdo desempregada diante de novas tecnologias capazes de
gerar empregos (BECK, 2011). Esse enquadramento refor¢a o conceito
de “racismo ambiental” ao se referir a uma logica desenvolvimentista
que forca condi¢des de degradagdo crescente para uns e propicia lucros
abusivos para outros, onde as empresas sdo atraidas pelas condigdes de
iseng¢ao fiscal dadas pelo Estado, ainda que estas sejam nocivas tanto ao
meio ambiente quanto aos proprios trabalhadores.

3. ARELACAO ENTRE SOCIEDADE E MEIO AMBIENTE EM
PERSPECTIVA

Atualmente as questdes ambientais vém ganhando cada vez mais
destaque nas discussdes publicas e sendo priorizadas na agenda politica
de diferentes governos, nos mais variados contextos econ0micos e sociais
no mundo. A tentativa de compatibilizar o crescimento econdOmico com
o desenvolvimento sustentdvel ¢ um dos maiores desafios da sociedade
contemporanea, visto que envolve ndo somente a protecao da natureza
como uma garantia de preservar as condi¢des de vida das geragoes futuras,
mas também um processo que demanda novas formas de relacionamento
entre sociedade e meio ambiente, novos meios de producdo que permitam
acompanhar a evolucdo lenta dos ciclos naturais ao considerar que os
recursos naturais nao sao finitos. A sustentabilidade e o desenvolvimento

263



TEMATICAS DO ENSINO DE SOCIOLOGIA NA ESCOLA BRASILEIRA

incluem, além de questdes de preservagao ambiental, a necessidade de
promogao da igualdade social baseada na melhoria da qualidade de vida
para todos os grupos diversos por meio da erradicagao da pobreza, do
saneamento basico, da saude e do bem-estar.

A nogao de justica ambiental nos leva justamente a pensar na situ-
acdo dos impactos negativos do desenvolvimento tecnoldgico em areas
urbanas, rurais ou periféricas que estdao fora do nosso campo de visdo, e
como esses problemas ambientais estdo estreitamente ligados ao agra-
vamento das desigualdades sociais. Afinal, vocé ja parou para pensar
sobre os dilemas ambientais atuais? Dadas as condic¢des recentes, essas
questodes irdo surgir em algum momento nos espagos que vocé frequenta,
nas midias que vocé acessa ou mesmo nas politicas ptblicas que defende.

Pausa para reflexiao

Ao refletir sobre os impactos ambientais e sociais historicamente ge-
rados a partir da busca pelo progresso e desenvolvimento econémico,
vocé certamente ja ouviu falar de diversos problemas ambientais nas
midias tradicionais, redes sociais ou mesmo em outras aulas. Diante
disso, retina-se em grupos com seus colegas de turma e discuta sobre
a existéncia de impactos sociais e ambientais causados as populagdes
que vivem proximas a locais de implantacao de grandes obras na sua
regido. Quais sdo as implica¢des desses empreendimentos na vida
das pessoas afetadas por eles?
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